didaktika
osetrovatelstvi

‘@
>
o
<
@

Q
=

X
g
c

G
&

I

portal \\\\







didaktika
oSetrovatelstvi

elena Kuberova

;

~

portal



KATALOGIZACE V KNIZE — NARODNI KNIHOVNA CR

Kuberovd, Helena

Didaktika oSetfovatelstvi / Helena Kuberova ; [ze slovenského
origindlu ... prelozila Dagmar Pilafovd]. — Vyd. 1. — Praha :
Portdl 2010. - 248 s.

Ndzev origindlu: Didaktika oSetrovatelstva
ISBN 978-80-7367-684-1 (broz.)

616-083 * 37.016.026

® oSetrovatelstvi
® predmétova didaktika
©® ucebnice

616 — Patologie. Klinickd medicina [14]
37.016 - Uc¢ebni osnovy. Vyucovaci predméty. Ucebnice [22]

Lektorovala Mgr. Zlatica Dorkova, Ph.D.

Ptvodni slovenské vydanti:
Didaktika oSetrovatel'stva
© PhDr. Helena Kuberova, PhD., 2008

Translation © Dagmar Pilarovd, 2010
© Portdl, s. 1. 0., Praha 2010

ISBN 978-80-7367-684-1



Obsah

Predmluva ......... ... . .. .. . 9

1 Didaktikajakovéda .............................. 11

1.1 Didaktika — vznik, vyvoj, predmét zkouman{ . ....... 11

1.2 Predmét obecné didaktiky ...................... 15

1.3 Vztah didaktiky k jinym véddm .................. 18

2 Oborova didaktika oSetiovatelstvi .................. 21

2.1 Didaktickd hlediska edukace v oSetifovatelstvi .. ... .. 23
2.2 Faze edukace v oSetifovatelstvi z didaktického

hlediska ........ .. .. . . . . . . . 25

2.3 Edukace a evaluace v oSetrovatelstvi .. ............ 30

2.4 Moderni edukace v oSetfovatelstvi . ... ............ 34

2.5 Druhy edukace v oSetfovatelstvi ................. 35

3 Taxonomie cilti uzivané v oSetirovatelské edukaci ... ... 37

3.1 Bloomova taxonomie cilti a jejich vyuzit{

voSetfovatelstvi .. ... .. . 37

3.2 Niemierkova taxonomie ........................ 41

3.3 Kratwohlova taxonomie v afektivni oblasti ......... 42
3.4 Taxonomie podle M. Simpsona v psychomotorické

oblasti . ...... . ... . . ... 43

3.5 Didaktické cile edukace v oSetfovatelstvi .......... 45

3.6 Zdkladni pojmy v edukaci oSetfovatelstvi .......... 49

4 Obsah vzdélani v predmétu oSetirovatelstvi ........... 59

4.1 Obsah vzdélavdni v predmétu oSetfovatelstvi ....... 60



_e‘

4.2 Funkéni komponenty obsahu vzdélani v predmétu

oSetfovatelstvi ............. ... ... ... ... ... ... 62
4.3 Zakladni atributy vzdéldvani v pfedmétu

oSetfovatelstvi ........ ... ... ... . ... ... .. 65

5 Uloha o$eti-ovatelstvi p¥i zachovdni a obnové zdravi . . .. 67

5.1 Odstranéni stresovych situaci z vychovné-vzdéldvaciho

PTOCESU . ..ttt et 68
5.2 Faktory napomadhajici a branici edukaci

voSetrovatelstvi . ....... ... ... ... 70
5.3 Didaktické dovednosti sester podporujici kvalitu

edukace v oSetfovatelstvi . . ........ ... ... .. ... 74

6 Zakladni kompetence a povinnosti sester

v oSetiovatelské edukaci . ... .......... ... ... ... ... 77
6.1 Projektové kompetence sestry v edukaci ........... 78
6.2 Realiza¢ni kompetence sestry vedukaci ........... 80
6.3 Reflexivni kompetence sestry v edukaci ........... 82
6.4 Pisemné planovaci a realiza¢ni povinnosti sester
vedukaci ......... ... 83
6.5 Hodnocenf (audit) edukace v oSetfovatelstvi ........ 91
7 Koncepce vyucovani . . . ........... ... ... . . ... 97
7.1 Koncepce vyuCovdni v historickém priafezu......... 98
7.2 Moderni vyucovaci koncepce ................... 102
7.3 Alternativni vzdéldvani a alternativni Skoly . .. ... .. 130
8 Didaktické principy v oSetfovatelstvi ............... 149
9 Didaktické metody v oSetiovatelstvi . ............... 153
9.1 Klasifikace didaktickych metod ................. 154
9.2 Determinace optimdlniho vybéru didaktickych metod
voSetfovatelstvi .. ... ... i 161
9.3 Didaktické slovni metody v oSetfovatelstvi ........ 163
9.4 Nazorné didaktické demonstracni metody a metody
POZOTOVANT . . ... o 177



9.5 Didaktické metody podle logickych postupti, aktivity

a miry samostatnosti edukanta ................. 177
9.6 Didaktické metody hodnoceni a zpétné vazby
voSetfovatelstvi . ........ ... .. ... ... 182
9.7 Alternativni didaktické metody v oSetfovatelstvi . ... 183
10 Didaktické formy edukace v oSetrovatelstvi . . ....... 205
10.1 Edukace v oSetifovatelstvi z hlediska organizac¢nich
forem ....... ... 206
10.2 Tvorba a druhy socidlnich skupin v edukaci .. .... 216
10.3 Poruchy socializace a socidlni interakce, asocidlni
a antisocidlni chovdni .......... ... ... ... ... 225
11 Didaktické prostiedky a pomucky pfi edukaci . . . . ... 227
11.1 Ucebni pomiticky vedukaci ................... 229
11.2 Ucebni prostiedky a jejich vyuziti v edukaci . .. ... 230
12 Vychovné-vzdélavaci problémy v souvislosti
s oSetfovatelstvim ......... ... . ... . ... .. .... 237
12.1 Metody vychovného ptisobeni v oSetfovatelstvi . ... 239
ZAVET . .. 240
Literatura . ......... . 241
Dalsi bibliografické zdroje ........................ 244
Dalsizdroje .. ....... .. 245






Predmluva

Budoucnost kazdé spole¢nosti je podminénd vychovou a vzdéla-
vanim. Vzdélany c¢lovék je pro spole¢nost, ve které zije, velkym
prinosem. Vychova a vzdéldvdni se dotykaji vSech Zivotnich sta-
dif ¢lovéka. Kazdy z nds je uicastnikem procesu vychovy a vzdé-
lavani, musi v ném plnit rtizné dlohy a zohlediiovat spolecenské
pozadavky doby. Vychova se rozviji, je dynamickd a s ohledem

vvvvvv

Je neoddélitelnou soucasti kultury spole¢nosti. O dtlezitosti vy-
chovy hovoril jiz v 17. stoleti Jan Amos Komensky (1946, s. 16):
,Clovék se muze stat ¢lovékem pouze vychovou; neni ni¢im, jen
tim, co z néj ¢ini vychova.*

Pro soucasnou etapu vyvoje nasi spolecnosti a ménici se spo-
lecenské podminky oSettfovatelské praxe je charakteristickd
tendence, kterd sméruje k posilovani vyznamu vychovy a vzdé-
lavdni v podminkdch demokratické spole¢nosti. Predpokldda to
piipravu sester na oSetrovatelskou praxi a budoucich ucitel
oSetrovatelstvi, kteti budou flexibilni, tvorivi, samostatni, s vel-
kou volnost{ pti realizaci eduka¢niho procesu s konecnym a nej-
tucastnika vychovné-vzdéldvaci ¢innosti. ,Myslenka ,didaktic-
kych® center, jeZ se prosazovala zacdtkem sedmdesdtych let 20.
stoleti, upadla v zapomnéni. Dlisledky jsou sklicujici zejména
pro ucitele, kteti v prtibéhu svého vzdélavdani nemaji moZnost
nikde spolupracovat, tfebaze se od nich ocekdvd piehled o vSech
disciplindch a jejich myslenkach.“ (Peterssen, 1993, s. 53)

0d sester a také od ucitelt pripravujicich sestry nebo zdra-
votnické asistenty se v oblasti edukace ocekdva kvalifikovany



a odborny pfistup k nemocnym, ke klienttim, k rodindm, ke
komunitdm a studentiim. Proto tato monografie nabizi oboro-
vou didaktiku — didaktiku oSetfovatelstvi — zaméfenou na oblast
edukace v celé Siti zdravotnické praxe. Do budoucnosti bude
pro oblast edukace v oSetfovatelstvi tifeba zpracovat kompeten-
ce sester a umoZnit jim takové podminky, za nichz by mohly tyto
aktivity uplatiiovat v oSetfovatelské praxi. V této pracovni ¢in-
nosti by v budoucnu na kazdém pracovisti méla plisobit sestra,
kterd za tuto ¢innost ponese plnou odbornou a pravni odpovéd-
nost. Edukaci v oSetfovatelstvi a jeji sprdavné realizaci po od-
borné didaktické strance je tfeba vénovat ndleZitou pozornost,
nebot z holistického hlediska je zdravi ¢lovéka velmi citlivou
zdlezitosti. Nekompetentni pedagogicky piistup k pacientovi,
nesprdavné zvolené informace, jejich zptisob poddni, nespravny
vybér metod a jiné didaktické chyby mohou mit na nemocného
clovéka Spatny vliv, pripadné mohou znemoznit jeho uzdraveni.

PredlozZeny text didaktiky oSetfovatelstvi je urcéeny sestram,
které realizuji edukaci nemocnych, sestram mentorkdm (lektor-
kdm), jeZ se vénuji vychové a vzdéldvani studentdh na odborné
oSetfovatelské praxi, ddle studentiim oSetfovatelstvi a v ne-
posledni radé i asistentim a odbornym asistentiim ptisobicim
na lékarskych fakultdch. Text je pojimany jako tvod do studia
didaktiky s ciflem poskytnout rdmcovou orientaci v této oblas-
ti a sméruje k rozSifeni poznatkd v oblasti oborové didaktiky
u modernich sester a dalSich zdravotnickych pracovniki.



1 Didaktika jako véda

Didaktika je nejpropracovanéjsi disciplinou pedagogiky. Didak-
tika se vnimad jako soucdst pedagogiky, v soucasné dobé je vSak
samozi'ejmé chdpani didaktiky jako samostatné védni discipliny,
nebot rozviji své teorie na zdkladé systematicky organizovanych
a ovérenych postupi.

1.1 Didaktika - vznik, vyvoj, predmét zkoumani

Pojem didaktika pochazi z feckého slova didaskd, didascein,
didascalion (51806 Kew), coz znamend ucit, vyucovat, poucovat,
ucit se, nechat se poucovat, uc¢eni, poucovani. Koreny didaktiky
sahaji az hluboko do starovéku, v historickém kontextu klasické
fecké vychovy a vzdéldvani (Paideia) mél tento pojem dvoji vy-
znam: vyucovani (jako ¢innost vychovatele, ucitele — didaskolos,
gramatikos) a uceni se (Cinnost edukanta — zdka). Predstaviteli,



kteff se ve starovéku zabyvali myslenkami o uceni a vyucovdni,
byli Sokrates (469-399 pft. n. 1.), Platon (424-348 pt. n. 1.), Aris-
toteles (384-322 pt. n. L) (srov. Petldk, 2004, s. 10).

Z historie vime, Ze tento pojem do pedagogiky zavedl Wolf-
gang Ratke (1571-1635) uz v roce 1613. Prvni autoti didaktiku
povaZovali za uméni vyucovat. Za tvlrce prvniho didaktického
systému v historii je prdvem oznacovdn J. A. Komensky (1592-
1670). Jeho dilo Didactica magna, jez dokoncil v roce 1638, se
stalo zndmym po celém svété (Komensky, 1954).

Ve svém dile Didaktika analytickd J. A. Komensky (1946,
s. 21) vymezil pojem didaktika takto:

© Didaktika je teorie sprdvného vyucovani.

® Vyucovat znamend, aby se zdk ucil s chut{ a dikladné.

® Teorie vyucovani znamend ovlddat jisté metody vyucovani
a s oporou v nich vést k védomostem s chuti a diakladné.

Velky pedagog Jean Jacques Rousseau (1712-1778) vystou-
pil proti potlacovdni osobnosti ditéte a v tehdejsi Skole nastolil
myslenku svobodné vychovy ditéte. Na didaktiku mél velky vliv,
pozornost ucitele zaméril na ¢innosti ditéte a na propojeni vy-
ucovani s zivotem a s vychovou k praci. PrestozZe se tolik vénoval
vychové déti, vychovu svych vlastnich potomkt nezvldadl a svéril
je do rukou cizich vychovatela.

Dalsi historicky dtileZitou pedagogickou osobnosti byl Jo-
hann Heinrich Pestalozzi (1746-1827). Tento Svycarsky peda-
gog byl vyznamny filantrop a své myslenky opiral o praktické
zkuSenosti. Je nositelem myslenky, Ze pozorovdni je dilezitou
vyucovaci metodou vedouci k osvojeni védomosti. Polozil za-
klady elementdrniho vzdéldvani — pocitdni, méreni a ovldddni
reci. Obhajoval myslenky na podporu rozvoje myslenf (tj. for-
madln{ strdnku vyucovani a vzdélavdni). Prosazoval elementdr-
ni triddu - ¢éislo, tvar, slovo — a zdsady ndzornosti, vychov-
nosti, systematic¢nosti, primérenosti, individualniho pristupu
a dalsi, které maji platnost i v dnesnich podminkach vychovy
a vzdéldvani.
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V historii md vyznamné postaveni i osobnost némeckého pe-
dagoga Johanna Friedricha Herbarta (1776-1861), ktery ve
svych praktickych myslenkdch rozdélil vychovu na tii slozky (ve-
deni, vyuéovani, mravni vychova) a stanovil ¢tyfi stupné proce-
su pozndni, jimiz vyjadril didakticky postup:

1. jasnost;
2. asociace;
3. systém;
4. metoda.

Herbart a jeho ndsledovnici o didaktice hovorili jako o védé o vy-
ucovdni (Peterssen, 1993, s. 17), kterd md zejména t¥i dlohy:

1. kriticky vybér uciva a jeho obsahu;

2. zkoumdni vyucovacich situaci a tvorbu vyucovacich forem;

3. poskytovani vyucovacich postupi ve smyslu vyucovacich
predmétti zamérenych na ziskdvani poznatkti a dovednosti.

Didaktika je teoreticko-praktickd véda, kterd ma tyto funkce
(Cirbes, 1990, s. 6):

® pozndvaci;
® diagnosticko-prognostickou;
® instrumentdlni.

Didaktika je véda, kterd odpovidd na otdzky, koho, proc, jak a co
vyucovat. Tato véda mad za kol urcit cile vyucovaciho procesu,
spravné zvolit vyucovaci metody, materidlni prostiedky a didak-
tické pomiicky, vybrat vhodnou formu vyucovani atd. (Bajtos,
1997).

V historii pedagogiky rozliSujeme ¢tyti vychodiska didaktiky:

1. didaktika jako uméni ucit (Ratke a Komensky);
2. didaktika jako véda o vyucovani (Herbart a jeho
ndsledovnici);



3. didaktika jako véda o vzdélavani (Willmann);

4. didaktika jako program (reformni pedagogika, tj. humanitné
orientovani pedagogové ve dvacdtych letech 20. stolet{
v hnuti reformni pedagogiky — programy ,,pracovni
skoly“, ,celostnitho vyucovani® aj.; H. Parkhurstovd a jeji
Daltonsky pldn, C. Washburney a jeho Winnetskd soustava,
W. H. Kilpatrick a jeho projektovd metoda, E. Keyovd a jeji
pedocentrismus, M. Montessori a jeji pedagogika Montessori
zaloZend na myslence ,,pomoz mi, abych to dokdzal sdm*
(Zelinkovd, 1997).

Reformni pedagogika nasla sviij ohlas i v Cechdch (V. Pithoda,
S. Vrdna aj.) a na Slovensku, kde byl v roce 1934 zaloZen ,Tr-
navsky pedagogicky semindi“ a casopis Nasa skola. Vaclav Pri-
hoda se zaslouzil o tzv. komplexové vyucovdni, jehoZ soucdstmi
byly prace, priroda a spolec¢nost.

Vyznamnou osobnosti didaktiky v 19. stoleti byl pedagog Gus-
tav Adolf Lindner (1828-1887), autor VSeobecného vychovatel-
stvi a VSeobecného vyucovatelstvt.

Z novodobych osobnosti se do déjin didaktiky vyznamné za-
psali Otakar Chlup (1875-1965), autor Stredoskolské didaktiky,
zminény Viclav Pithoda (1899-1979), autor dél Reformni hledis-
ka v didaktice a Ideologie nové didaktiky. K dtilezitym osobnos-
tem patftil i Juraj Cecetka (1907-1983), zndmy dvousvazkovym
dilem Pedagogika. 7 novéjsi historie pripomenme Juraje Brtku
(1912-1997) a jeho dilo Strucnd didaktika pre ucitelov a kan-
diddtov ucitelstva. Zndma4 je i Didaktika, jejilmz autorem je On-
drej Pavlik. Ze soucasnosti je tfeba zminit osobnosti, jako jsou
Erich Petldk, autor mnoha vyznamnych praci z oblasti didakti-
ky, zejména dila Vseobecnd didaktika, Ivan Turek a jeho prace
ZvySovanie efektivnosti vyucovania nebo Miron Zelina a mnoho
dalsich.
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1.2 Pfedmét obecné didaktiky

Predmét didaktiky v pribéhu historie rizni autoti chdpali rtz-
né. Na oborovou didaktiku - didaktiku oSetfovatelstvi — miize
mit nejvétsi vliv ndzor W. Zaczynského, podle néhoz predmétem
didaktiky je (Bajtos, 2003):

. védeckd analyza a formulace cild vzdélavant;

. vybér obsahu vzdéldvani v souladu s cili vzdélavani;

. zkoumadn{ procesu vzdélavant;

. formulace zdsad metodiky spravné prdce ucitele

v didaktickém procesu, zndmych pod ndzvem zdsady
vyucovdni;

5. zjistovani didaktické hodnoty jednotlivych vyuc¢ovacich metod
a formulace pravidel jejich vybéru a pouziti v didaktickém
procesu;

6. zkoumdni didaktickych prostredki a optimalizace podminek
jejich vyuZziti pti vzdéldvani;

7. zkoumdni nejicinnéjsich organizacnich forem vyucovanti.

W N =

Védecko-vyzkumna ¢innost a metody v didaktice

Vyzkumné metody ndm umoziuji na zdkladé ziskanych poznat-
ki a jejich vyhodnoceni lépe a komplexnéji porozumét mnohym
skute¢nostem, které vznikly v priibéhu vychovné-vzdélavaciho
procesu, zkvalitiiovat prdci, zlepSovat pristup k zdkéim, nachd-
zet efektivnéjsi formy vyucovani atd.

Cilem védecké cinnosti v oblasti didaktiky je v zdsadé ob-
sdhnout vSechny faktory ptsobici v rdmci uceni a vyucovani.
Dosdhnout tohoto cile v oborové didaktice oSetrovatelstvi v bu-
doucnosti predpoklddd zcela postihnout vSsechny procesy, jevy,
problémy a faktory, jez ptisobi v ramci vyucovani oSetiovatelstvi
a edukace.

Didaktika zkoumd a analyzuje zdkonitosti uceni a vyucova-
ni, stanovuje, zkoumd a analyzuje cile, tlohy i obsah vzdéla-
vani a zpusob osvojovdni soustavy védomosti. Svou gnozeologii



poskytuje zdklad pro vSeobecnou koncepci vyucovaciho procesu
a uceni, zkoumd vyucovdni a jeho stranku procesudlni a for-
malni. Didaktika se rovnéz vénuje osobnosti ucitele a osobnosti
uciciho se jedince a zabyvd se jejich vztahy, které vznikaji v pro-
cesu vyucovdani. V neposledni fadé vénuje pozornost hodnocent
a klasifikaci vyucovaci a ucebni ¢innosti ucitele a uciciho se je-
dince.

Objektivni hodnoceni uc¢ebnich vysledkti je jednim z ddvodi,
pro¢ by jedinec béhem uceni a hodnoceni nemél prozivat stre-
sové situace zptisobené obavou a strachem z budoucnosti. V ne-
posledni fadé se to tyka kazdého clovéka, ktery je zapojen do
vychovné-vzdélavaciho procesu a Celi vysokym psychickym na-
roktim, v jejichZ disledku je jeho organismus vystaven ptisobeni
stresovych situaci (Kuberovd, Lacko, 2003, s. 79). ,Pokud dité
ceni negativniho.* (TiStanovd, 2007, s. 10)

Pedagogicky vyzkum probihd ve trech zakladnich fazich (Ga-
vora, 2001): v piipravné fazi, kterd zahrnuje vybér zkoumaného
problému, volbu vyzkumnych metod, stanoveni cilti a hypotéz,
casovy rozvrh realizace vyzkumu a volbu zpracovan{ ziskanych
vysledkti, ddle v realiza¢ni fazi vyzkumu a ve fazi zpracovani,
jez spociva ve zpracovani a vyhodnoceni ziskanych vysledkt vy-
zkumu, v ovéfeni hypotéz a teoretickych zavéra a ve formulaci
doporuceni pro praxi.

Zdkladni metodou je pozorovani. Zakldda se na vnimdan{ jiné
osoby - extraspekce — nebo na vnimdni sebe samého — intro-
spekce.

Aby pozorovani bylo tispésné, je tfeba stanovit cil pozorova-
ni — koho nebo co pozorovat, proc, jak a jakym zptisobem po-
zorovat, kdy a kde pozorovat a k ¢emu budou slouzit vysledky
pozorovani. K udspéSnosti této metody napomdhaji také plan
pozorovani a ¢asovy harmonogram pozorovani. Pozorovani lze
zaznamendvat prostfednictvim audiovizudlni techniky, ale jen
do té miry, aby tim objekt pozorovani nebyl rusen nebo prdavné
poskozen.



Rozhovor je metoda, pti niZ se informace ziskdvaji prostied-
nictvim dialogu vedeného mezi realizdtorem vyzkumu a respon-
dentem. Miize byt volny, pokud je stanoven pouze cil rozhovoru
a realizdtor je nucen improvizovat, nebo predem pfripraveny,
je-li stanoven nejen cil, ale realizdtor si pripravi i otdzky. Rea-
lizator mtize kldst otdzky otevirené (respondent odpovidd volné,
vlastnimi slovy vyjadiuje své stanovisko, ndzor) nebo uzavirené
(respondent voli jednu odpovéd z nahizenych mozZnosti) (Petldk,
2004, s. 30).

Nejcastéji pouzivanou vyzkumnou metodou je dotaznik. Ko-
munikace mezi realizdtorem a respondentem md pisemnou
formu. Dotaznik miaze byt anonymni, kdy na zdkladé tvodnich
otdzek (pohlavi, vék) zjistime kategorii, do niZ miZeme respon-
denta zaradit. Otdzky v dotazniku mohou byt rovnéz otevirené
nebo uzaviené. Vyplnéni dotazniku predchdzi slovni instruk-
tdz. Dotaznik vyhodnocujeme kvalitativné (slovni nebo pisemné
zhodnoceni ziskanych tdajt) a kvantitativné (pocet odpovédi,
procentudlni vyjadreni v tabulkdch a grafech, statistické zpraco-
vani) (Gavora, 2001, s. 113).

Experiment je ndro¢nou védecko-vyzkumnou metodou, pii
niZ zkoumdme zamérné navozené jevy v predem piripravenych
a kontrolovanych podminkdch. Proto je treba, aby byl pfedem
urcen cil experimentu. Dulezity je jeho pldn, stanoveni hypotéz,
volba metod, realizace a vyhodnoceni spolu s vyvozenim zdvéra.
Experiment miiZe byt prirozeny, kdy si Zdci (klienti) neuvédomu-
jijeho realizaci a probihd v prirozenych podminkdch, nebo labo-
ratorni, ktery se uskutecniuje v podminkach upravenych (Petldk,
2004, s. 30).

Dalsi metodou je studium pedagogickych dokumenti nebo
jinych vysledkt ¢éinnosti. Ve Skolnich podminkach se jednd
o dokumenty, jako jsou pripravy uciteld, tiidni knihy a vykazy,
ucebni pldny a osnovy atd., jejichZ zpracovdvani patii k dalezi-
tym povinnostem kazdého ucitele. Tato metoda slouzi k lepSimu
poznéani praxe na jednotlivych skoldch, jejim prostfednictvim
1ze vyvodit zdvéry pro dalsi praxi, pomoci zavést nové trendy do



vyucovdni, nebo se naopak vratit k trendiim starym, jiz vyzkou-
Senym (Svec, 1988, s. 21).

V oSettovatelské praxi se takovymi dokumenty stavaji edu-
kacnf listy, které slouzi jako pripravny materidl pro realizaci
a hodnoceni edukace v oSetfovatelstvi. VSechny tyto materidly
jsou povinnou soucdsti oSetrovatelské dokumentace.

K védecko-vyzkumnym metoddm ddle patii studium riznych
(Zakovskych) praci a jinych vysledku ¢innosti — pisemnych pra-
ci, testti, vykrest, rozlicnych vyrobkd, sesitt. ,,Podle jejich kvali-
ty je mozné posoudit iroven ucitelovy prdace a rovnéz troven veé-
domosti Zdkt. Podle zhorseni prospéchu nebo zhorseni zdkova
pisma mtZeme odhalit jeho problémy, neshody v rodiné, Sikanu,
piipadné jiné negativni jevy.“ (Svec, 1988, s 21)

Vyzkum a pozorovdani riznych vysledkii ¢innosti klienti
v oSetfovatelské praxi se vyuzivd zejména pii posuzovdni kva-
litativnich zmén vlastnosti osobnosti klienta. K tomuto vyzku-
mu slouzi zivotopis, dopisy a jakékoli pisemné projevy klienta,
které jsou cenné pro pripadny grafologicky rozbor. DileZitou
roli hraji také literdrni a vytvarnd dila a vysledky jakékoli pra-
ce. To vSe md nesmirné velky diagnosticky, ale i 1é¢ebny vy-
znam.

1.3 Vztah didaktiky k jingm védam

Aby se jakdkoli véda mohla stdt védou dokonalou, musf spolu-
pracovat i s jinymi védnimi disciplinami, jako jsou filozofie, psy-
chologie, sociologie, ale i kybernetika apod.

Ve vztahu filozofie a didaktiky je pro didaktiku vyznamna fi-
lozofickd disciplina gnozeologie. Ta poskytuje teoreticky zdklad
didaktického procesu, ktery je pozndvacim procesem. Vztah
sociologie a didaktiky je zaloZeny na vyuzivdni sociologickych
poznatk@ o spole¢nosti, socidlnich skupindch, jejich strukture
a funkci, o socidlnim prostiedi a jeho vlivu na osobnost ¢lovéka
v pribéhu vychovné-vzdélavaciho procesu obecné nebo specific-
ky béhem edukace v oSetrovatelstvi.





