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Predmluva

Charakter této knihy

Psat dnes o ,pedagogice” je svého druhu troufalost. U mnoha lidi tento vyraz vy-
volava nedavéru, protoze vidi za pedagogikou jen karajici prst ucitele kroticiho
bujnou mladez. Ale i ucitelé sami jsou namnoze pedagogickou teorii otraveni
jako nééim neskonale nudnym a vzddlenym od reality t¥id a skol. A pracovnici
jinych védnich oboru? Ti zase mohou poukazovat na to, Ze u nas pedagogika
nedosahuje té urovné exaktnosti, jaka je obvykld v nékterych jinych védach.

A prece — tyto chmurné nazory na pedagogiku nejsou opravnéné. Pedagogika
— pokud je skutetné védou — je neobyéejné zajimavy a uziteény obor lidského
hledani a poznavani. Chci to vyjadrit atributem moderni pedagogika v nazvu
této knihy. Pokousim se predstavit tento obor v jiném svétle, nez jak je obvykle
prezentovan napt. studenttim ucitelskych obort, ktefi poznavaji pedagogiku
nékdy jako soubor mentorujicich pouéek nebo nepiehlednou zmét jmen a dat
z historie skolstvi a pedagogického mysleni.

V €éem je ,moderni“ ta pedagogika,
kterou chci predstavit v této knize?

® Na rozdil od tradiénich teorii pedagogiky, které jsou ovladany normativnim
pFistupem (tj. snahou predepisovat ¢i doporucovat, jaka ma vychova ,spravné“
byt), uplatnuji pristup explanaéni, tedy hledajici a objasnujici. Tudiz nebu-
duji systém nezpochybnitelnych teorému a pouéek, nybrz stavim vyklad na zjis-
ténych faktech, na datech a hodnovérnych nalezech, na redalnych problémech
a jejich objasnovani.

13
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B Soudim, Ze pedagogiku lze 1épe a adekvatné pochopit — a také ji vyuzivat —,
jestliZe se jevy a procesy edukacéni reality objektivné popisuji, analyzuji a vy-
svétluji, a nikoliv kdyz se jen teoreticky ,,usmérnuji“ k néjakému kyzenému
idedlu. Zakladem vykladu v této knize proto jsou vyzkumné ndlezy a explanace
neboli research-based knowledge v terminech zahrani¢nich védca-pedagogt.
B Druhym hlavnim principem uplatiiovanym v této knize je jeji zakotveni
v realité. Mohl bych to nazvat zakotveni ,v praxi“, ale tento pojem — jak na
prislusném misté vylozim — nema jednoznaény vyznam. Timto principem mi-
nim to, Ze muj vyklad pedagogiky popisuje a vysvétluje redlné, dnes v této zemi
a v tomto svété probihajici edukacni procesy. Samoziejmé je, Ze tento vyklad
musi byt opfen o teoretické explanace a teoretické zavéry, ale obsahova orien-
tace knihy je soustfedéna na skutecné, existujici jevy edukaéni reality.

B Jesté jeden princip jsem mél na mysli pii psani této knihy: Chtél jsem cte-
naram pripravit jakési heuristické potéseni, tj. radost z objevovani dosud
neznamych poznatkt. Jako autor priznavam, ze tuto radost z objevovani pro-
zivam pokazdé, kdyz studuji zpravu o néjakém ucéelné provedeném vyzkumu,
kdyzZ ocenuji nebo jsem treba nucen zpochybnovat jeho vysledky nebo kdyz se
setkam s chytie promyslenym projektem a hypotézami o néfem, co teprve ma
byt analyzovano. Proto jsem také konstrukei této knihy usporadal tak, aby v ni
heuristické elementy byly zaclenény.

Komu je kniha uréena

P11 tvorbé této knihy jsem mél na mysli nékolik skupin ¢tenarua:

B Predevsim je kniha urcena studentum vsSech uéitelskych obort na ruznych
typech fakult a vysokych §kol, zejména pak tém, kteri se v doktorandském nebo
v jiném postgradualnim studiu pripravuji na kariéru, v niz budou potiebovat
poznatky a metody pedagogické védy.

® Dalsi skupinu potencidlnich uzivatelt knihy predstavuji ucitelé a reditelé
vSech druhu a stupnua skol, vychovatelé, instruktori, lektori a jini profesiona-
lové v oblasti edukace, véetné vzdélavani dospélych, skolni inspektori, tvurci
vzdélavaci politiky i ekonomové a manazeri pusobici v oblasti skolstvi a vzdé-
lavani, kteri se chtéji seznamit se soudobymi trendy v pedagogice.

m K problematice edukace maji blizko i nékteri odbornici z jinych véd a profesi
—naprt. psychologové, sociologové, filozofové, Zurnalisté — a doufam, Ze i jim tato
kniha svym pojetim muze byt uzitecna.

m Konecné se o edukacni procesy dnes zajimaji i mnozi rodice a dalsi zastupci
Siroké obéanské verejnosti, af uz hledaji odpovéd na praktické problémy, nebo
usiluji o hlubsi porozumeéni teoretickym otdzkam a principtim vzdélavani. Sna-
zil jsem se, aby kniha byla pristupna i tomuto Sirs§imu okruhu ¢étenarské verej-
nosti.
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PREDMLUVA

Jak s knihou pracovat

K tceltim pravé uvedenym jsem knihu vybavil nékolika druhy organizatoru
studia (termin je odvozen z advance organizers — organizdtory postupu, podle
teorie ufeni Hanse Aebliho). Jsou to takové konstrukéni komponenty knihy,
problematiku v ném prezentovanou. Jde o princip uplatnovany dnes v mnoha
zahrani¢nich publikacich, které kombinuji charakter védecké monografie o urci-
tém tématu s didaktickymi postupy pouzivanymi ve vysokoskolskych uéebni-
cich. Ctenar tedy v knize ma k dispozici tyto organizatory studia:

Tematické otazky

Kazda kapitola je na svém zacatku uvadéna nékolika zdsadnimi otazkami,
které maji ¢tenaii jednak naznacit obsah problematiky, kterou se kapitola bude
zabyvat, jednak jej stimulovat k samostatnému uvazovani o daném tématu.

Explorativni bloky

Jednotlivé kapitoly obsahuji graficky odliSené pasaze, ve kterych jsou podrob-
néji popsany vybrané pripady explorace (anglicky exploration — probdddni,
zkoumdni, vysetreni). V explorativnich blocich objasnuji podrobnéji ruzné jevy
a procesy edukacéni reality tak, jak byly podrobeny konkrétnim empirickym ana-
Iyzam. Vybral jsem k tomu vhodné piipady vyzkumu publikované v ¢eskych,
slovenskych i zahrani¢nich pramenech. Seznam vSech explorativnich bloka je
uveden v zavéru knihy.

Definice pojmt

V textu jsou zarazena cCetna defini¢ni vymezeni pojmu a teoretickych kon-
struktd. To povazuji za zvlast potiebné v situaci, kdy se v pedagogice éasto
operuje s vagnimi, nedefinovanymi pojmy — s ¢imz pak maji potize jak ,prakti-
ci“, tak sami odbornici v pedagogické teorii a vyzkumu. Definice jsou o¢islovany
a jejich seznam je rovnéz zarazen v zavéru knihy.

Anglické ekvivalenty ¢eskych terminu

Moderni pedagogika dnes pouziva mnoho termind, které jsou v mezinarodni
komunikaci sdélovany hlavné prostirednictvim angli¢tiny. Mnohé z nich nejsou
v Ceské pedagogice dosud obvyklé. Abych ¢tenartum pomohl zpristupnit tyto
nové terminy, uvadim dutsledné i jejich anglickou verzi, vzdy na tom misté, kde

se poprvé vyskytnou v textu.
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Vizualni (neverbalni) komponenty

Kniha je vybavena mnoha prostiredky, které prezentuji informaci neverbalné
— jsou to statistické tabulky, grafy a schémata. Tyto prostredky maji zvysit
prehlednost a usnadnit porozuméni a vyuzivani obsahu textu.

Obsahova struktura knihy

Vedle rozvrzeni obsahu do 11 kapitol, které maji prezentovat hlavni okruhy
moderni pedagogiky, je kniha ¢lenéna na dvé zakladni ¢asti:
(A) Obecnd c¢dst (kap. 1-3) pokryva problematiku teoretického charakteru, vzta-
hujici se k edukaéni realité viibec (tedy nejen ke skolni edukaci).
(B) Specidlni ¢dst (kap. 4-10) je zaméfena na problematiku vztahujici se jiz
k prostredi skoly (tj. predskolnich zatizeni, zdkladnich a stfednich $kol). S tim
souvisi zavéreéna kap. 11 zabyvajici se pedagogickym vyzkumem u nas a v za-
hranidi.

V knize se neprobiraji témata spadajici do sféry specidlni pedagogiky, jez ma
svou vlastni, neobycejné slozitou problematiku a metody vyzkumu — avsak do-
mnivam se, ze i pro odborniky v této discipliné mtze byt tato kniha k uzitku.

Podékovani

Nebyva zvykem autort knih dékovat knihovnam. Ja tak ¢inim a chci vyjadrit
uznani za dobré sluzby pti vyuzivani fond Narodni knihovneé v prazském Kle-
mentinu, Statni pedagogické knihovné Komenského v Praze a také skvéle vy-
bavenym knihovnam finskych univerzit v Joensuu, Jyvaskyla a Turku.

Se zajmem jsem si precetl vyjadreni obou posuzovatelt rukopisu knihy, doc.
PhDr. RNDr. M. Vagnerové, CSc., a doc. PhDr. S. Stecha, CSe., jejichz nékteré
pripominky mé vedly k doplnéni textu.

Pan redaktor RNDr. D. Dvordk z nakladatelstvi Portal mi poskytl velkou
pomoc tim, Ze detailné prosel rukopis po obsahové i formalni strance, a respek-
tovani vétsiny z jeho pfipominek napomohlo ke zlepSeni textu.

Zvlastni dik ovSem patii mé Zené za jeji neustavajici podporu, jiz mi posky-
tovala pii obtiZné praci na této knize.

J. P
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Predmluva k 4. vydani

Pro toto nové vydani jsem do knihy zaradil ¢etné dopliky a aktualizace
ruznych dat a vyzkumnych nélezt, aby kniha odrazela vyvoj, kterym v po-
slednich letech prosla ¢eskd pedagogickd véda. Tento vyvoj byl vskutku velmi
intenzivni, coZ se odradzi i v naruastu po¢tu a kvality novych publikaci, z nichz

Na zdsadni koncepci knihy jsem nic neménil. Domnivam se, Ze koncepce
moderni pedagogiky jako ,explorativni a explanativni“ védy prokazuje své
opodstatnéni a postupné se prosazuje i v ¢eském prostredi.

Moderni pedagogika je dnes rozvijena v radé svych disciplin, vyzkumnych
témat a metodologickych piistupi, a tudiZ je nemozné ji v uplnosti popsat
v jedné knize. Ctenartum proto doporucuji jako dalsi zdroje informaci zejména
tyto publikace z nakladatelstvi Portal:

B Prehled pedagogiky (Priucha, 2006, 2. aktual. vyd.).

B Pedagogicky slovnik (Pracha, Walterova, Mares, 2003, 4. vyd.; 2009, pfipra-
vované 5. aktual. vyd.).

B Pedagogickd encyklopedie (kol. autort, 2009, v tisku).

Uzivatelim nového vydani této knihy preji, aby jim jeji ¢etba poskytovala
radost a inspiraci ve studiu pedagogiky ¢i v badani o spletitych problémech

edukacni reality.

Praha, leden 2009 J. P
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Kapitola 1

Co je pedagogika

»Je-li pedagogika védou? Tuto otdzku slySime ¢asto ozyvati se, a to predné se strany
téch, jiz maji vychovani za pouhy vykon, pedagogiku za pouhé umeéni. ...
Védeckost pedagogiky jde z toho, Ze nasleduje pozadavky postupu védeckého,

totiz principie (zaklady) a methodu. Zdali ony jsou samostatné nebo odjinud vzaté,
nemuze o jeji védeckosti rozhodovati, nebot jinak by nemohla ani fysika zvati se
védou, opirajic se o mathematiku. ...

Hledice k analogii s ostatnimi védami mtzZeme i pedagogice prifknouti znak
védeckosti ... a nepochybujeme o tom, ze dalsim pokrokem nauky evoluéni a véd
touto Fizenych, totiz biologie a sociologie, se povznese co nejdfive na pravou vysi.“
Strucény slovnik paedagogicky, 1896 5

(Praha, Ustiedni spolek jednot ucitelskych v Cechach)

TEMATICKE OTAZKY

m Je pedagogika véda, ¢i praxe — nebo oboji?
K éemu je pedagogika uzite¢na?
m Co je pfizna€né pro ,,moderni“ pedagogiku
na rozdil od pedagogiky ,.tradié¢ni“?
m Jak je pedagogika chapana u nas a jak v jinych zemich?
Které jsou hlavni oblasti sou¢asné pedagogiky?
m Pro¢ maji pedagogové potize s terminologii své védy?
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1.1 Vymezeni vyrazu ,,pedagogika“

Jisté se shodneme se ¢tenarem v tom, Ze na pocatku veskerého vykladu v této
knize musi byt ujasnéno, jaky obsah budeme vkladat do vyrazu ,pedagogika“.
O to se ihned pokusime, ov§em toto ujasnéni nebude jednoduchou zalezitosti.
Jak ukazeme, dany vyraz ma odli§né vyznamy v ruznych okruzich spole¢enské
komunikace — od laického vyznamu az po védecké vyznamy (jez jsou ovSem
samy o sobé dosti rozdilné).

Jak vyraz ,pedagogika“ vznikl?

Termin pedagogika pochézi z antického Recka, kde byl slovem paidagdgos
oznacovan otrok, ktery pecoval o syna svého pana, doprovazel jej na cviceni
a do Skoly. Ze staré tfectiny se tento vyraz prenesl do antické latiny — jakozto
paedagogus — avsak jiz s posunutym vyznamem (nejen otrok-pravodce, ale uci-
tel, vychovatel). Lze predpokladat, Ze jiz v antickém svété se vytvorila specidlni
profese pedagoga-uditele, s pozadovanou zvlastni kvalifikaci (byt se jednalo
o otroky). Nachazime o tom doklady u feckych, fimskych a jinych autoral.

Z latiny byl vyraz paedagogus ptrevzat do vétsiny indoevropskych i jinych
jazyku, v nichz byly vytvoreny jeho ruzné podoby (v ¢estiné pedagog, pedago-
gika, pedagogicky). Takze cesky vyraz ,pedagogika“, o ktery nam jde, je rovnéz
latinského ptivodu, a ma proto i v jinych jazycich své ekvivalenty: v angli¢tiné
pedagogy [ pedagogics, v ném¢éiné Padagogik, v rustiné pedagogika, ve francouz-
§tiné pédagogie apod. Avsak pozor! Na rozdil od ¢eského jazykového tzu (a také
némeckého a dalsich) ma anglicky termin pedagogy jiny vyznam — o tom bude
Te€ nize.

Co vlastné vyraz ,pedagogika“v cestiné vyjadiuje?

Je zjisténo, ze vyraz ,pedagogika“ chapou jinak laici a jinak profesionalové
— odbornici v dané oblasti. V pojeti laika (tj. lidi, ktefi mohou byt odborniky
v jinych oblastech, ale s teoriemi edukace nemayji bezprostiedné co do ¢inéni) je
pedagogika chapana jakozto receptar na vychovu déti ve Skole. Pred nékolika
lety provadeél autor této knihy vyzkum, jehoz soucdsti byla i anketa zamérena
na rodice zaku zakladni §koly. Byli mezi nimi lidé ruznych profesi a socidlnich

I Naptiklad Marcus Fabius Quintilianus, autor prvni systematické ucebnice feénictvi a veiej-
nych forem komunikace (Cesky Zdklady rétoriky, Praha, Odeon, 1985), rozebira otazku, zda je
mezi nimiz bude vychovavan ten, do néhoz vkladame takové nadéje, vedle toho o ,vychovate-
lich“, kteri by méli mit prislusnou kvalifikaci, a o ,verejnych ucitelich“ ptisobicich ve skolach.
Z jiného Quintilianova vykladu vyplyva, ze jiz tehdy (tj. v 1. stoleti po Kr.) byla profese vetej-
nych ucitelt diferencovana podle predmétu, tj. byli ucitelé specializovani na vyucovani grama-
tiky, geometrie, hudby, rétoriky aj.
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kategorii. Na otazku ,Co si myslite, Ze je pedagogika? Pokuste se o vymezeni
jejiho obsahu.“ uvadéli tito respondenti nejcastéji takova vysvétleni, jez mu-
Zeme shrnout nasledovné:

V §irsi (nepedagogické) verejnosti se vyraz ,pedagogika“ chape jako soubor
praktickych navodt a postupt, které uplatnuji ucitelé ve své vyucovaci ¢innosti
ve §kole. Laici se vétsinou domnivaji, ze pedagogika neni ,zZadna velka véda“,
Ze je to spiSe rutinni obor, ktery si ucitel osvojuje hlavné vlastni zkuSenosti,
a Ze teoretické poznatky z pedagogiky nejsou pro ného prili§ potrebné (jsou-li
vubec). Mnozi rodice to formuluji na zakladé svych vlastnich prozitka v roli
zaka — napt.: ,To kdyZ jsem ja chodil do $koly, tak ucitelé ... (byli piisnéjsi,
vyplaceli uliéniky pravitkem, naudili vic nez dnes, méli vétsi respekt, moc se
s nami nemazlili atd.).”

Jen zcela vyjimecné se v odpovédich laika objevovaly nazory, podle nichz je
pedagogika chapana jako védni obor, zahrnujici teorii a vyzkum. Rodicovska
a jina laicka verejnost také zridka vztahuje rozsah ptisobnosti pedagogiky na
jinou populaci, nez je mladez Skolniho (event. i predskolniho) véku. Zkratka
refeno, vyznam vyrazu ,pedagogika“ se v bézném jazykovém tzu chape velmi
zUZené a nepresné.

Jak je tomu pfi odborném chapani pojmu ,,pedagogika“?

Pokud ¢tenar ocekava, ze — na rozdil od laického chapani — maji odbornici k dis-
pozici presnou a jednotnou definici tohoto pojmu, musime jej zklamat. Existuje
zde velka potiz zptsobend hlavné nedokonalou drovni terminologie samotné
pedagogiky (viz podrobnéji v ¢asti 1.3) — jako ostatné i v nékterych dalsich
socidlnich védach. Dalsi potiz plyne z toho, Ze pojem ,pedagogika“ ma odlisné
vyznamy v zavislosti na historickém vyvoji tohoto oboru i na jeho sou¢asnych
teoretickych smérech. To lze nejlépe pozorovat, kdyz uvedeme nékteré definice
(¢i kvazidefini¢ni vymezeni) pojmu. Porovname ptitom také definice vyvinuté
v ¢ceském prostredi a v zahraniéi.

Definice pojmu pedagogika

Zhruba pred sto lety vychazelo u nas pozoruhodné dilo — Sestidilny Strucny slov-
nik paedagogicky (1891-1909), nase vubec prvni odborna encyklopedie tohoto
oboru. Ve své dobé predstavovala souhrn védéni z pedagogické védy, kterou
také chdpala uZ v pojeti blizkém souéasnému (viz vySe moto k této kapitole).?

2 Je obdivuhodné, Ze toto dilo, v Sesti svazcich a s celkovym rozsahem 2188 stran, vydal tehdejsi
Ustredni spolek jednot ucitelskych v Cechdch a e na jeho vytvoreni se podileli vedle univerzit-
nich profesorti také desitky uéitelii ze $kol méstanskych, gymnazii, z redlek aj. Jak museli byt
tito ucitelé-spoluautoti vzdélani a zaujati pro védu a jak tehdejsi profesoti univerzit neopovr-
hovali spolupracovat s fadovymi uciteli — to se dnes namnoze jevi jako nedostizny idedl.
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V této encyklopedii je obsazeno vymezeni pojmu ,pedagogika“, které se pak po
radu desetileti udrzovalo a ovliviiovalo ¢eské pedagogické mysleni. Uvedeme
zde podstatné ¢asti této definice:

DEF (1): ,,Prakticka a theoreticka paedagogika. Paedagogika jako kaz-
da jina véda ma stranku dvoji. Bud podava uvahy a pravidla o vychovani,
podava je v celkové soustavé, dobfe spofadané ... anebo zaméstnava se
jen urc€itym kruhem mySlenek praktickych, ze zkuSenosti vzeslych, a podava
navrhy. V prvnim pfipadé jest paedagogika naukou theoretickou, v druhém
pfipadé praktickou, vychovatelstvim uzitym. ... Paedagogika jest prakticka,
uvadi-li nas ve vykony ucitelské...“ (s. 1383 a 1385)

Toto rozliSovani pedagogiky jako teorie (védy, vyzkumu) a praxe (reprezento-
vané edukacnimi ¢innostmi a jejich metodikou) pretrvava dodnes, ovSem casto se
projevuje rozporné: nékteré pedagogické teorie nekoresponduji s edukacéni
realitou a tento nesoulad vede k negativnim duasledktim, véetné téch, které se
odrazeji ve skeptickych postojich verejnosti a ucitelti viaci pedagogice jako celku.

Dualita uvniti pedagogiky (teorie versus praxe) se pozdéji vyjadiovala v ji-
nych terminech takto: Pedagogika je jednak obor normativni, jednak obor expla-
nativni. Normativni charakter pedagogiky — podle zastanct tohoto pristupu
—je dan tim, Ze pedagogika vytvari urcité preskripce, normy, vzory, doporuceni,
idealy tykajici se toho, jak realizovat edukaci (vychovu a vzdélavani), prede-
vsim ve Skolnim prostiedi. Explanativni (ve starsi terminologii ,,zjistujici)
charakter pedagogiky spoéiva v tom, Ze tato véda zjistuje, popisuje a vysvétluje
ruzné jevy edukacni reality.

Priznacéné pro toto chapani je pojeti, které zastaval ¢esky pedagog O. Chlup.
Ve své knize Pedagogika: Uvod do studia (vyslo v 3. vydani roku 1948) zahajuje
cely text knihy timto zasadnim vymezenim:

DEF (2): ,Pedagogika jako véda o vychoveé studuje a stanovi normy vSestran-
ného vychovani, didaktika jako theorie vyu€ovani normy spravného vyuco-
vani. ... Jako véda normativni stanovi pedagogika bud celistvé a kone¢né
nebo jednotlivé a ¢astec¢né cile, k nimz maji smérovati ¢innosti a pochody vy-
chovy a vyuky. ... Jako véda zji$tujici snaZi se pedagogika stanoviti skute¢né
okolnosti, za kterych se odehravaji jevy a pochody vychovy.” (s. 5 a 16)

Domnivame se, Ze toto pojeti je klicem k vysvétleni potizi, do nichz se tradi¢ni
pedagogika dostala: Prilisné zdaraznovani ¢i precenovani jejiho norma-
tivniho ucelu (pricemz se vyty¢ované normy namnoze dostavaly do
rozporu s realitou) a podcenovani slozky zjistujici a explanativni (re-
prezentované vyzkumem a z ného budovanou teorii) vedly k urcité
sterilité pedagogiky. Nize (v ¢asti 1.2) popisujeme odlisné pojeti.
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