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Předmluva

Charakter této knihy

Psát dnes o „pe da go gi ce“ je svého druhu trou fa lost. U mnoha lidí tento vý raz vy-
vo lává ne dů věru, pro tože vidí za pe da go gi kou jen ká ra jící prst uči tele kro tí cího 
buj nou mlá dež. Ale i uči telé sami jsou na mnoze pe da go gic kou te o rií otrá veni 
jako ně čím ne sko nale nud ným a vzdá le ným od re a lity tříd a škol. A pra cov níci 
ji ných věd ních oborů? Ti zase mo hou pou ka zo vat na to, že u nás pedagogika 
nedosahuje té úrovně exaktnosti, jaká je obvyklá v některých jiných vědách.

A přece – tyto chmurné ná zory na pe da go giku ne jsou opráv něné. Pe da go gika 
– po kud je sku tečně vě dou – je ne oby čejně za jí mavý a uži tečný obor lid ského 
hle dání a po zná vání. Chci to vy já dřit atri bu tem mo derní pe da go gika v ná zvu 
této knihy. Po kou ším se před sta vit tento obor v ji ném svě tle, než jak je ob vy kle 
pre zen to ván např. stu den tům uči tel ských oborů, kteří po zná vají pe da go giku 
někdy jako sou bor men to ru jí cích po u ček nebo ne pře hled nou změ� jmen a dat 
z his to rie škol ství a pe da go gic kého myš lení.

V čem je „mo der ní“ ta pe da go gika, 
kte rou chci před sta vit v této knize?

 Na roz díl od tra dič ních te o rií pe da go giky, které jsou ovlá dány nor ma tiv ním 
pří stu pem (tj. sna hou přede pi so vat či do po ru čo vat, jaká má vý chova „správ ně“ 
být), uplat ňuji pří stup ex pla nační, tedy hle da jící a ob jas ňu jící. Tu díž ne bu-
duji sy stém ne z po chyb ni tel ných te o rémů a po u ček, nýbrž sta vím vý klad na zjiš-
tě ných fak tech, na da tech a hod no věr ných ná le zech, na re ál ných pro blé mech 
a je jich ob jas ňo vání.
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 Sou dím, že pe da go giku lze lépe a ade kvátně po cho pit – a také ji vy uží vat –, 
jest liže se jevy a pro cesy edu kační re a lity ob jek tivně po pi sují, ana ly zují a vy-
svět lují, a ni ko liv když se jen te o re ticky „us měr ňu jí“ k ně ja kému ký že nému 
ide álu. Zá kla dem vý kladu v této knize proto jsou výz kumné ná lezy a ex pla nace 
ne boli re se arch-ba sed kno wledge v ter mí nech za hra nič ních vědců-pe da gogů.
 Dru hým hlav ním prin ci pem uplat ňo va ným v této knize je její za kot vení 

v re a litě. Mohl bych to na zvat za kot vení „v pra xi“, ale tento po jem – jak na 
pří sluš ném místě vy lo žím – nemá jed no značný výz nam. Tímto prin ci pem mí-
ním to, že můj vý klad pe da go giky po pi suje a vy svě t luje re álné, dnes v této zemi 
a v tomto světě pro bí ha jící edu kační pro cesy. Sa mo zřejmé je, že tento vý klad 
musí být opřen o te o re tické ex pla nace a te o re tické zá věry, ale ob sa hová ori en-
tace knihy je sous tře děna na sku tečné, exi s tu jící jevy edu kační re a lity.
 Ještě je den prin cip jsem měl na my sli při psaní této knihy: Chtěl jsem čte-

ná řům při pra vit ja kési heu ris tické po tě šení, tj. ra dost z ob je vo vání do sud 
ne z ná mých po znatků. Jako au tor při zná vám, že tuto ra dost z ob je vo vání pro-
ží vám po každé, když stu duji zprávu o ně ja kém účelně pro ve de ném výz kumu, 
když oce ňuji nebo jsem třeba nu cen zpo chyb ňo vat jeho vý sledky nebo když se 
se t kám s chy tře pro myš le ným pro jek tem a hy po té zami o ně čem, co te prve má 
být ana ly zo váno. Proto jsem také kon strukci této knihy uspo řá dal tak, aby v ní 
heu ris tické ele menty byly za čle něny.

Komu je kniha určena

Při tvorbě této knihy jsem měl na my sli ně ko lik sku pin čte nářů:
 Pře de vším je kniha ur čena stu den tům všech uči tel ských oborů na růz ných 

ty pech fa kult a vy so kých škol, ze jména pak těm, kteří se v dok to rand ském nebo 
v ji ném post gra du ál ním stu diu při pra vují na ka ri éru, v níž bu dou po tře bo vat 
po znatky a me tody pe da go gické vědy.
 Další sku pinu po ten ci ál ních uži va telů knihy před sta vují uči telé a ře di telé 

všech druhů a stupňů škol, vy cho va telé, in struk toři, lek toři a jiní pro fe si o ná-
lové v ob lasti edu kace, včetně vzdě lá vání do spě lých, školní in spek toři, tvůrci 
vzdě lá vací po li tiky i eko no mové a ma na žeři pů so bící v ob lasti škol ství a vzdě-
lá vání, kteří se chtějí se zná mit se sou do bými trendy v pe da go gice.
 K pro ble ma tice edu kace mají blízko i ně kteří od bor níci z ji ných věd a pro fesí 

– např. psy cho lo gové, so ci o lo gové, fi lo zo fové, žur na listé – a dou fám, že i jim tato 
kniha svým po je tím může být uži tečná.
 Ko nečně se o edu kační pro cesy dnes za jí mají i mnozí ro diče a další zá stupci 

ši roké ob čan ské ve řej nosti, a� už hle dají od po vě	 na prak tické pro blémy, nebo 
usi lují o hlubší po ro zu mění te o re tic kým otáz kám a prin ci pům vzdě lá vání. Sna-
žil jsem se, aby kniha byla pří stupná i to muto šir šímu okruhu čte nář ské ve řej-
nosti.

MODERNÍ PEDAGOGIKA
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Jak s knihou pracovat

K úče lům právě uve de ným jsem knihu vy ba vil ně ko lika druhy or ga ni zá torů 
stu dia (ter mín je od vo zen z ad vance or ga ni zers – or ga ni zá tory po stupu, po dle 
te o rie učení Hanse Ae bliho). Jsou to ta kové kon strukční kom po nenty knihy, 
je jichž vy u žití na po máhá čte náři ori en to vat se v textu a stu do vat sy ste ma tič těji 
pro ble ma tiku v něm pre zen to va nou. Jde o prin cip uplat ňo vaný dnes v mnoha 
za hra nič ních pu b li ka cích, které kom bi nují cha rak ter vě decké mo no gra fie o urči-
tém té matu s di dak tic kými po stupy po uží va nými ve vy so koš kol ských učeb ni-
cích. Čte nář tedy v knize má k dis po zici tyto or ga ni zá tory stu dia:

Te ma tické otázky

Každá ka pi tola je na svém za čátku uvá děna ně ko lika zá sad ními otáz kami, 
které mají čte náři jed nak na zna čit ob sah pro ble ma tiky, kte rou se ka pi tola bude 
za bý vat, jed nak jej sti mu lo vat k sa mo stat nému uva žo vání o da ném té matu.

Explo ra tivní bloky

Jed not livé ka pi toly ob sa hují gra ficky od li šené pa sáže, ve kte rých jsou po drob-
něji po psány vy brané pří pady ex plo race (an g licky ex plo ra tion – pro bá dání, 
zkou mání, vy še tření). V ex plo ra tiv ních blo cích ob jas ňuji po drob něji různé jevy 
a pro cesy edu kační re a lity tak, jak byly pod ro beny kon krét ním em pi ric kým ana-
lý zám. Vy bral jsem k tomu vhodné pří pady výz kumu pu b li ko vané v če s kých, 
slo ven ských i za hra nič ních pra me nech. Se znam všech ex plo ra tiv ních bloků je 
uve den v zá věru knihy.

De fi nice pojmů

V textu jsou za řa zena četná de fi niční vy me zení pojmů a te o re tic kých kon-
struktů. To po va žuji za zvláš� po třebné v si tu aci, kdy se v pe da go gice často 
ope ruje s vág ními, ne de fi no va nými pojmy – s čímž pak mají po tíže jak „prak ti-
ci“, tak sa mi od bor níci v pe da go gické te o rii a výz kumu. De fi nice jsou očí s lo vány 
a je jich se znam je rov něž za řa zen v zá věru knihy.

An g lické ekvi va lenty če s kých ter mínů

Mo derní pe da go gika dnes po užívá mnoho ter mínů, které jsou v me zi ná rodní 
ko mu ni kaci sdě lo vány hlavně pro střed nic tvím an g lič tiny. Mnohé z nich ne jsou 
v če ské pe da go gice do sud ob vy klé. Abych čte ná řům po mohl zpří stup nit tyto 
nové ter míny, uvá dím dů sledně i je jich an g lic kou verzi, vždy na tom místě, kde 
se po prvé vy skyt nou v textu.

PŘEDMLUVA
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Vi zu ální (ne ver bální) kom po nenty

Kniha je vy ba vena mnoha pro středky, které pre zen tují in for maci ne ver bálně 
– jsou to sta tis tické ta bulky, grafy a sché mata. Tyto pro středky mají zvý šit 
pře hled nost a usnad nit po ro zu mění a vy uží vání ob sahu textu.

Obsahová struktura knihy

Ve dle roz vržení ob sahu do 11 ka pi tol, které mají pre zen to vat hlavní okruhy 
mo derní pe da go giky, je kniha čle něna na dvě zá kladní části: 
(A) Obecná část (ka p. 1–3) po krývá pro ble ma tiku te o re tic kého cha rak teru, vzta-
hu jící se k edu kační re a litě vů bec (tedy ne jen ke školní edu kaci). 
(B) Spe ci ální část (ka p. 4–10) je za mě řena na pro ble ma tiku vzta hu jící se již 
k pro středí školy (tj. předškol ních za ří zení, zá klad ních a střed ních škol). S tím 
sou visí zá vě rečná ka p. 11 za bý va jící se pe da go gic kým výz ku mem u nás a v za-
hra ničí.

V knize se ne pro bí rají té mata spa da jící do sféry spe ci ální pe da go giky, jež má 
svou vlastní, ne oby čejně slo ži tou pro ble ma tiku a me tody výz kumu – avšak do-
mní vám se, že i pro od bor níky v této dis ci p líně může být tato kniha k užitku.

Poděkování

Ne bývá zvy kem au torů knih dě ko vat kni hov nám. Já tak či ním a chci vy já dřit 
uznání za do bré služby při vy uží vání fondů Ná rodní kni hovně v praž ském Kle-
men tinu, Státní pe da go gické kni hovně Ko men ského v Praze a také skvěle vy-
ba ve ným kni hov nám fin ských uni ver zit v Jo en suu, Jy vä s kylä a Turku.

Se záj mem jsem si pře četl vy já dření obou po su zo va telů ru ko pisu knihy, doc. 
PhDr. RNDr. M. Vág ne rové, CSc., a doc. PhDr. S. Šte cha, CSc., je jichž ně které 
při po mínky mě ve dly k do pl nění textu.

Pan re dak tor RNDr. D. Dvo řák z na kla da tel ství Por tál mi po skytl vel kou 
po moc tím, že de tailně pro šel ru ko pis po ob sa hové i for mální stránce, a re spek-
to vání vět šiny z jeho při po mí nek na po mo hlo ke zlep šení textu.

Zvláštní dík ov šem pa tří mé ženě za její ne ustá va jící pod poru, již mi po sky-
to vala při ob tížné práci na této knize.

J. P.

MODERNÍ PEDAGOGIKA
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Předmluva k 4. vydání

Pro toto nové vydání jsem do knihy zařadil četné doplňky a aktualizace 
různých dat a výzkumných nálezů, aby kniha odrážela vývoj, kterým v po-

sled ních letech prošla česká pedagogická věda. Tento vývoj byl vskutku velmi 
intenzivní, což se odráží i v nárůstu počtu a kvality nových publikací, z nichž 
nejvýznamnější jsem doplnil do bibliografie této knihy.

Na zásadní koncepci knihy jsem nic neměnil. Domnívám se, že koncepce 
moderní pedagogiky jako „explorativní a explanativní“ vědy prokazuje své 
opodstatnění a postupně se prosazuje i v českém prostředí.

Moderní pedagogika je dnes rozvíjena v řadě svých disciplín, výzkumných 
témat a metodologických přístupů, a tudíž je nemožné ji v úplnosti popsat 
v jedné knize. Čtenářům proto doporučuji jako další zdroje informací zejména 
tyto publikace z nakladatelství Portál:

Přehled pedagogiky (Průcha, 2006, 2. aktual. vyd.).
Pedagogický slovník (Průcha, Walterová, Mareš, 2003, 4. vyd.; 2009, při pra-

vované 5. aktual. vyd.). 
Pedagogická encyklopedie (kol. autorů, 2009, v tisku). 

Uživatelům nového vydání této knihy přeji, aby jim její četba poskytovala 
radost a inspiraci ve studiu pedagogiky či v bádání o spletitých problémech 
edukační reality. 

Praha, leden 2009 J. P. 
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K a p i t o l a  1

Co je pedagogika

„Je-li pe da go gika vě dou? Tuto otázku sly šíme často ozý vati se, a to předně se strany 
těch, již mají vy cho vání za pouhý vý kon, pe da go giku za pouhé umění. ...
Vě dec kost pe da go giky jde z toho, že ná sle duje po ža davky po stupu vě dec kého, 
to tiž prin ci pie (zá klady) a me thodu. Zdali ony jsou sa mo statné nebo od ji nud vzaté, 
ne může o její vě dec kosti roz ho do vati, ne bo� ji nak by ne mo hla ani fy sika zváti se 
vě dou, opí ra jíc se o mat he ma tiku. ...
Hle díce k ana lo gii s os tat ními vě dami mů žeme i pe da go gice při řk nouti znak 
vě dec kosti ... a ne po chy bu jeme o tom, že dal ším po kro kem nauky evo luční a věd 
touto ří ze ných, to tiž bi o lo gie a so ci o lo gie, se po vznese co nej dříve na pra vou výši.“

Stručný slov ník pa e da go gický, 1896 
(Praha, Ústřední spo lek jed not uči tel ských v Če chách)

TEMATICKÉ OTÁZKY

 Je pe da go gika věda, či praxe – nebo obojí?
 K čemu je pe da go gika uži tečná?
 Co je pří značné pro „mo der ní“ pe da go giku 

na roz díl od peda  go giky „tra dič ní“?
 Jak je pe da go gika chá pána u nás a jak v ji ných ze mích?
 Které jsou hlavní ob lasti sou časné pe da go giky?
 Proč mají pe da go gové po tíže s ter mi no lo gií své vědy?
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1.1 Vymezení výrazu „pedagogika“
Jistě se shod neme se čte ná řem v tom, že na po čátku veš ke rého vý kladu v této 
knize musí být ujas něno, jaký ob sah bu deme vklá dat do vý razu „pe da go gi ka“. 
O to se ihned po ku síme, ov šem toto ujas nění ne bude jed no du chou zá le ži tostí. 
Jak uká žeme, daný vý raz má od lišné výz namy v růz ných okru zích spo le čen ské 
ko mu ni kace – od laic kého výz namu až po vě decké výz namy (jež jsou ov šem 
samy o sobě do sti roz dílné).

Jak vý raz „pe da go gi ka“ vznikl?

Ter mín pe da go gika po chází z an tic kého Řecka, kde byl slo vem pai da gó gos 
ozna čo ván ot rok, který pe čo val o syna svého pána, do pro vá zel jej na cvi čení 
a do školy. Ze staré řeč tiny se tento vý raz pře nesl do an tické la tiny – ja kožto 
pae da go gus – avšak již s po su nu tým výz na mem (ne jen ot rok-prů vodce, ale uči-
tel, vy cho va tel). Lze před po klá dat, že již v an tic kém světě se vy tvo řila spe ci ální 
pro fese pe da goga-uči tele, s po ža do va nou zvláštní kva li fi kací (by� se jed nalo 
o ot roky). Na chá zíme o tom do klady u řec kých, řím ských a ji ných au torů1.

Z la tiny byl vý raz pa e da go gus pře vzat do vět šiny in do ev rop ských i ji ných 
ja zyků, v nichž byly vy tvo řeny jeho různé po doby (v češ tině pe da gog, pe da go-
gika, pe da go gický). Takže če ský vý raz „pe da go gi ka“, o který nám jde, je rov něž 
la tin ského pů vodu, a má proto i v ji ných ja zy cích své ekvi va lenty: v an g lič tině 
pe da gogy/pe da go gics, v něm čině Pä da go gik, v ruš tině pe da go gika, ve fran couz-
štině pé da go gie apod. Avšak po zor! Na roz díl od če ského ja zy ko vého úzu (a také 
ně mec kého a dal ších) má an g lický ter mín pe da gogy jiný výz nam – o tom bude 
řeč níže.

Co vlastně vý raz „pe da go gi ka“ v češ tině vy ja d řuje?

Je zjiš těno, že vý raz „pe da go gi ka“ chá pou ji nak laici a ji nak pro fe si o ná lové 
– od bor níci v dané ob lasti. V po jetí laiků (tj. lidí, kteří mo hou být od bor níky 
v ji ných ob las tech, ale s te o ri emi edu kace ne mají bez pro středně co do či nění) je 
pe da go gika chá pána ja kožto re cep tář na vý chovu dětí ve škole. Před ně ko lika 
lety pro vá děl au tor této knihy výz kum, je hož sou částí byla i an keta za mě řená 
na ro diče žáků zá kladní školy. Byli mezi nimi lidé růz ných pro fesí a so ci ál ních 

MODERNÍ PEDAGOGIKA

 1 Například Mar cus Fa bius Qu in ti li a nus, au tor první sy ste ma tické učeb nice řeč nic tví a ve řej-
ných fo rem ko mu ni kace (če sky Zá klady ré to riky, Praha, Odeon, 1985), ro ze bírá otázku, zda je 
uži teč nější vy cho vá vat řím ské ji no chy doma, nebo ve škole. V této sou vi slosti píše o „o tro cích, 
mezi ni miž bude vy cho vá ván ten, do ně hož vklá dáme ta kové na dě je“, ve dle toho o „vy cho va te-
lích“, kteří by měli mít pří sluš nou kva li fi kaci, a o „ve řej ných uči te lích“ pů so bí cích ve ško lách. 
Z ji ného Qu in ti li a nova vý kladu vy plývá, že již tehdy (tj. v 1. století po Kr.) byla pro fese ve řej-
ných uči telů di fe ren co vána po dle před mětů, tj. byli uči telé spe ci a li zo vaní na vy učo vání gra ma-
tiky, ge o me t rie, hudby, ré to riky aj. 
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ka te go rií. Na otázku „Co si my s líte, že je pe da go gika? Po kuste se o vy me zení 
je jího ob sahu.“ uvá děli tito res pon denti nej čas těji ta ková vy svě t lení, jež mů-
žeme shr nout ná sle dovně:

V širší (ne pe da go gické) ve řej nosti se vý raz „pe da go gi ka“ chápe jako sou bor 
prak tic kých ná vodů a po stupů, které uplat ňují uči telé ve své vy u čo vací čin nosti 
ve škole. Laici se vět ši nou do mní vají, že pe da go gika není „žádná velká vě da“, 
že je to spíše ru tinní obor, který si uči tel osvo juje hlavně vlastní zku še ností, 
a že te o re tické po znatky z pe da go giky ne jsou pro něho pří liš po třebné (jsou-li 
vů bec). Mnozí ro diče to for mu lují na zá kladě svých vlast ních pro žitků v roli 
žáka – např.: „To když jsem já cho dil do školy, tak uči telé ... (byli přís nější, 
vy plá celi ulič níky pra vít kem, nau čili víc než dnes, měli větší re spekt, moc se 
s námi ne ma zlili atd.).“

Jen zcela vý ji mečně se v od po vě dích laiků ob je vo valy ná zory, po dle nichž je 
pe da go gika chá pána jako vědní obor, za hr nu jící te o rii a výz kum. Ro di čov ská 
a jiná laická ve řej nost také zřídka vzta huje roz sah pů sob nosti pe da go giky na 
ji nou po pu laci, než je mlá dež škol ního (event. i předškol ního) věku. Zkrátka 
ře čeno, výz nam vý razu „pe da go gi ka“ se v běž ném ja zy ko vém úzu chápe velmi 
zú ženě a ne přesně.

Jak je tomu při od bor ném chá pání po jmu „pe da go gi ka“?

Po kud čte nář oče kává, že – na roz díl od laic kého chá pání – mají od bor níci k dis-
po zici přes nou a jed not nou de fi nici to hoto po jmu, mu síme jej zkla mat. Exi s tuje 
zde velká po tíž způ so bená hlavně ne do ko na lou úrovní ter mi no lo gie sa motné 
pe da go giky (viz po drob něji v části 1.3) – jako os tatně i v ně kte rých dal ších 
so ci ál ních vě dách. Další po tíž plyne z toho, že po jem „pe da go gi ka“ má od lišné 
výz namy v zá vi slosti na his to ric kém vý voji to hoto oboru i na jeho sou čas ných 
te o re tic kých smě rech. To lze nej lépe po zo ro vat, když uve deme ně které de fi nice 
(či kva zi de fi niční vy me zení) po jmu. Po rov náme při tom také de fi nice vy vi nuté 
v če s kém pro středí a v za hra ničí.

De fi nice po jmu pe da go gika

Zhruba před sto lety vy chá zelo u nás po zo ru hodné dílo – šes ti dílný Stručný slov-
ník pa e da go gický (1891–1909), naše vů bec první od borná en cy k lo pe die to hoto 
oboru. Ve své době před sta vo vala souhrn vě dění z pe da go gické vědy, kte rou 
také chá pala už v po jetí blíz kém sou čas nému (viz výše moto k této ka pi tole).2 

1  CO JE PEDAGOGIKA

 2 Je ob di vu hodné, že toto dílo, v šesti svaz cích a s cel ko vým roz sa hem 2188 stran, vy dal teh dejší 
Ústřední spo lek jed not uči tel ských v Če chách a že na jeho vy tvo ření se po dí leli ve dle uni ver zit-
ních pro fe sorů také de sítky uči telů ze škol měš �an ských, gymnázií, z re á lek aj. Jak mu seli být 
tito uči telé-spo lu au toři vzdě laní a za u jatí pro vědu a jak teh dejší pro fe soři uni ver zit ne opo vr-
ho vali spo lu pra co vat s řa do vými uči teli – to se dnes na mnoze jeví jako ne do stižný ideál.
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V této en cy k lo pe dii je ob sa ženo vy me zení po jmu „pe da go gi ka“, které se pak po 
řadu de se ti letí udr žo valo a ovliv ňo valo če ské pe da go gické myš lení. Uve deme 
zde pod statné části této de fi nice:

DEF (1): „Prak tická a the o re tická pae da go gika. Pa e da go gika jako kaž-
dá jiná věda má stránku dvojí. Bu� po dává úvahy a pra vi dla o vy cho vání, 
po dává je v cel kové sou stavě, do bře spo řá dané ... anebo za měst nává se 
jen ur či tým kru hem myš le nek prak tic kých, ze zku še nosti vze š lých, a po dává 
ná vrhy. V prv ním pří padě jest pa e da go gika nau kou the o re tic kou, v dru hém 
pří padě prak tic kou, vy cho va tel stvím uži tým. ... Pa e da go gika jest prak tická, 
uvádí-li nás ve vý kony uči tel ské...“ (s. 1383 a 1385)

Toto roz li šo vání pe da go giky jako te o rie (vědy, výz kumu) a praxe (re pre zen to-
vané edu kač ními čin nostmi a je jich me to di kou) pře tr vává dod nes, ov šem často se 
pro je vuje roz porně: ně které pe da go gické te o rie ne ko re spon dují s edu kační 
rea li tou a tento ne sou lad vede k ne ga tiv ním dů sled kům, včetně těch, které se 
od rá žejí ve skep tic kých po sto jích ve řej nosti a uči telů vůči pe da go gice jako celku.

Du a lita uvnitř pe da go giky (te o rie ver sus praxe) se poz ději vy ja d řo vala v ji-
ných ter mí nech takto: Pe da go gika je jed nak obor nor ma tivní, jed nak obor ex pla-
na tivní. Nor ma tivní cha rak ter pe da go giky – po dle zas tánců to hoto pří stupu 
– je dán tím, že pe da go gika vy tváří ur čité pre skripce, normy, vzory, do po ru čení, 
ide ály tý ka jící se toho, jak re a li zo vat edu kaci (vý chovu a vzdě lá vání), pře de-
vším ve škol ním pro středí. Expla na tivní (ve starší ter mi no lo gii „zjiš �u jí cí“) 
cha rak ter pe da go giky spo čívá v tom, že tato věda zjiš �uje, po pi suje a vy svě t luje 
různé jevy edu kační re a lity.

Pří značné pro toto chá pání je po jetí, které za stá val če ský pe da gog O. Chlup. 
Ve své knize Pe da go gika: Úvod do stu dia (vy šlo v 3. vy dání roku 1948) za ha juje 
celý text knihy tímto zá sad ním vy me ze ním:

DEF (2): „Pe da go gika jako věda o vý chově stu duje a sta noví normy vše stran-
ného vy cho vání, di dak tika jako the o rie vy učo vání normy správ ného vy učo-
vání. ... Jako věda nor ma tivní sta noví pe da go gika bu� ce listvé a ko nečné 
nebo jed not livé a čás tečné cíle, k nimž mají smě řo vati čin nosti a po chody vý-
chovy a vý uky. ... Jako věda zjiš �u jící snaží se pe da go gika sta no viti sku tečné 
okol nosti, za kte rých se ode hrá vají jevy a po chody vý cho vy.“ (s. 5 a 16)

Do mní váme se, že toto po jetí je klí čem k vy svě t lení po tíží, do nichž se tra diční 
pe da go gika do stala: Pří lišné zdů raz ňo vání či pře ce ňo vání je jího nor ma-
tiv ního účelu (při čemž se vy ty čo vané normy na mnoze do stá valy do 
roz poru s re a li tou) a pod ce ňo vání složky zjiš �u jící a ex pla na tivní (re-
pre zen to vané výz ku mem a z něho bu do va nou te o rií) ve dly k ur čité 
ste ri litě pe da go giky. Níže (v části 1.2) po pi su jeme od lišné po jetí.

MODERNÍ PEDAGOGIKA




