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Predmluva
Uéitelské vzdélavani na FF UK

Martin Strouhal

Pedagogika a vzdélavani predstavuji jiz dlouho oblasti mnohych pii-
slib. Od konce osmdesatych let minulého stoleti vymezovala rada
sociologii a ekonom® nadchézejici 21. stoleti jako ,stoleti edukace®
podobné jednoznacné, jako jsme stoleti devatendctému pftifkli cha-
rakteristické oznadeni ,stoleti pary“. Politické i odborné analyzy po-
tvrzuji vyznam vzdélavani jako rozhodujiciho faktoru spolecenského,
pracovniho, ale i zivotniho tGspéchu, at uz je timto tspéchem mysleno
cokoli. V humanistické stejné jako v neoliberalni perspektivé je role
vzdélani naprosto zasadni, i kdyz z divodt velice odlisnych. Jestlize
v humanistickém pohledu je vzdélani nenaplnitelnym cilem ve smyslu
hledani dokonalé duchovni formy, svobody a koncentrace tvircich sil,
zatimco v neoliberalismu prosttedkem, investici, ktera ma prinést urcity
profit ¢i zisk, v obou koncepcich je vzdélani né¢im, bez ¢eho spole¢nost
nemiiZze dost dobie existovat. Pfi hledani konsenzu vzhledem k cilim
a obsahtim vzdélavani vyvstavaji jisté mnohé problémy, které dalece
prekracuji téma ucitelstvi a zasahuji do naseho pojeti kultury a odpo-
védnosti za jeji dal$i sméfovani a rozvoj. V obecné (i filosofické roviné
je ale konflikt (neo)humanistického a neoliberalniho pfistupu vysoce
dtlezity jako zdroj napéti v pojmu vzdélani. Toto napéti 1ze produktivné
zhodnocovat v diskuzich o tom, co vlastné vzdélanim rozumét a jaké
vysledky by vzdélavani mélo prinaset, coz se neobejde bez zkoumant,
jak by mélo byt vzdélavani koncipovano a uskute¢novano. A i kdyz se
tyto diskuse zdaji byt mnohdy velice vyostfené a nékdy snad az prili§
obecné, nelze nevidét jejich pozitivni dopad. Brani ndm ustrnout v jed-
né mySslenkové $abloné a provokuji k neutuchajicimu zptresnovani nasich
pfedstav o tom, jak by mélo vzdélavani probihat, jak by méla vypadat
a fungovat $kola, vztahy v ni, které vyukové metody mohou byt efektivni



a za jakych podminek, jak by mél pracovat uditel a co vSechno by mél
reprezentovat a garantovat.

Tato kniha neaspiruje na feSeni obecné pedagogickych a filosofickych
problém?t tykajicich se smyslu a spolec¢enského tkolu vzdélani. Autori,
kteii se pii jeji tvorbé sesli, se zabyvaji otdzkami, jez souviseji s kazdo-
denni vzdélavaci praci ucitelti. Prace ucitele koneckoncti o vy§§im smyslu
vzdélavani rozhoduje tim, jak buduje jeho zdklady v konkrétnich obo-
rech a pfedmétech. Terén ucitelské prace je vzdy tim nejdalezitéjsim, co
nakonec rozhoduje o celkovém vyznéni povahy a kvality vzdélavani v $ir-
sich, obecnéjsich nahledech. Nelze ocekavat, Ze bychom posunuli teorii
a praxi vzdélavani dél bez analyzy odbornych kompetenci a vyuéovacich
metod uciteld, bez reflexe otdzek spojenych s jejich hodnotovou orienta-
ci a osobnostnimi kvalitami, s povahou jejich vztahu k zakim. Vime, ze
dobré vzdélani je zcela zavislé na téch, kdo ho zprostredkovavaji. Kniha,
jiz méte pfed sebou, proto reprezentuje pohledy na pedagogickou pro-
blematiku zejména ve vztahu k ucitelské profesi, oborovym didaktikam
a ucitelské pripravé, tedy ve vztahu k tématiim klicovym pro - at uz
jakkoli zaméfenou — teorii vzdélavani.

Vétsina prizkum spolecenského minéni o uditelské profesi ukazuje
v zasadé tytéz vysledky. Napfi¢ zemémi a spolecenskymi skupinami je
profese ucditele ocenovana jako spoleCensky prinosna, nesouci dokonce
vysokou miru prestize. Zaroven vsak plati, Ze se jen obtizné hled4 shoda
v predstavach o tom, jaky by mél byt dobry ucitel a jaky vyukovy styl by
mél ve své praci uskutecnovat. Shromazdéné texty se nesnazi zodpovédét
tak slozitou otazku plosné, ale kladou si za cil v ramci konkrétnich oborti
a jejich didaktik ukazat, co se zda byt v praci ucitele konkrétniho predmé-
tu funkéni, co se osvédcilo a co 1ze komunikovat napti¢ uéitelskou komu-
nitou jako ptiklad dobré praxe a jako nabidku k pfipadnému osvojeni.

Je zfejmé, ze spole¢nym jmenovatelem viech témat zde probiranych
je otazka ucitelské pfipravy, uclitelského vzdélavani. Na vzniku této
knihy se podileli autofi, ktefi rozvijeji ucitelstvi na katedrach a tstavech
FF UK. Jsou to zaroven lidé, kteti maji velkou zasluhu na tom, Ze se
ucitelska studia ve vétsi mire na Filosofickou fakultu navraceji. V této
souvislosti je tfeba pfipomenout nékolik milnikti v historii ucitelskych
oborti na FF UK v poslednich péti letech.

Po pomérné dlouho trvajicim obdobi, kdy byly ucitelské studijni
obory na Filosofické fakulté ponékud opomijeny, se jim dostalo nového



impulzu k rozvoji a vzdjemné spolupraci zaloZenim Platformy didaktikti
FF UK, ktera z iniciativy dr. Tomé$e Grafa z Ustavu anglického jazyka
a didaktiky propojila véechny vyucujici oborovych didaktik na fakulté
a oteviela se i zajemctim z kateder pedagogiky a psychologie, které zajis-
tuji vyuku spole¢ného pedagogicko-psychologického zakladu. Platforma
svedla dohromady odborniky z Ustavu éeského jazyka a teorie komuni-
kace, Ustavu &eské literatury a komparatistiky, Ustavu anglického jazyka
a didaktiky, Ustavu ¢eskych dé&jin, Ustavu germanskych studii, Ustavu
romanskych studii a Ustavu feckych a latinskych studif. Platforma se
zacala pravidelné schazet v roce 2017 a jeji ¢lenové se zpocatku vénovali
predev§im pfipravam koncepce nové vznikajicich ucitelskych studijnich
programii. Cilem platformy bylo (a dosud samoziejmé je), aby tyto stu-
dijni programy byly zalozeny na kvalitni nabidce oborové-didaktickych
pfedmétd a aby se vytvoril prostor pro tzkou spolupraci oborovych
didaktikd, pro jejich odborny rozvoj a vyzkumnou ¢innost, stejné jako
pro sdileni dobré praxe napfi¢ riznymi studijnimi obory a programy.
Velikym tispéchem platformy je skutec¢nost, Ze nové pfipravené ucitelské
programy byly v akademickém roce 2019/20 Gspésné akreditovany.

Pro zminéné ucitelské programy vytvorili ¢clenové Platformy didak-
tiktl v letech 2018-2019 sady sebehodnoticich deskriptori, které popi-
suji, jakymi oborové-didaktickymi znalostmi a dovednostmi by studenti
uditelstvi a absolvujici uéitelé méli disponovat. Clenové Platformy dale
vytvofili koncepci ucitelskych portfolif jako nastroje zajistujiciho reflek-
tivni pfipravu studentt uditelstvi, pricemz sebehodnotici deskriptory
predstavuji jednu z klicovych soucasti téchto portfolii. Portfolia studentti
ucitelstvi jako vystupy ke statnim zkouskam podpoftily i katedry pedago-
giky a psychologie, které oborové-didaktickou orientaci na ucitele jako
reflektujictho praktika velmi vitaji.

Orientace na portfolia je v souladu s aktualnimi trendy ve studiu uci-
telstvi pfitomna predevsim v némecké a anglické jazykové oblasti, kde
po jistém ttlumu zaziva v poslednich letech doslova renesanci. Portfolia
totiZ umoznuji personalizovany a reflektovany vztah kazdého studenta
k poznatktim, které se dozvida a které by mél zakomponovavat do celku
své dosavadni pedagogické zkuSenosti. Vychazi se pfitom z podstatné
nezavrsitelnosti této zkusenosti, z jeji otevrenosti stale novym podnétiim
a vylepSenim. Pocita se tedy s tim, ze student bude s vedenim portfolia
pokracovat i v pribéhu vykonu ucitelské profese po ukonceni studia.
Jiz na drovni pregradudlni pfipravy tak zacind budovani jeho profes-
niho profilu, ktery se bude (v optimalnim piipad¢) dale proménovat
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moznost kdykoli porovnat, odkud kam se posunul, a kdykoli se vratit
k vysledktim své prace zaznamenané tiebas i pfed mnoha lety.

V souvislosti se zavadénim uditelskych studijnich programi i vzhle-
dem ke stavajicimu diirazu na rozsah a kvalitu pedagogickych praxi se
na FF UK snazime o budovani sité fakultnich kol (zejména gymnazii),
ktera by splnovala ty nejvyssi naroky na kvalitu vedeni a rozvoje studen-
tt. Lze snad uz nyni fici, ze se spoluprace se segmentem gymnazialniho
vzdélavani daii. V fadé predmétt jsme dospéli k trvalému a oboustranné
obohacujicimu vztahu mezi fakultnimi uciteli a oborovymi didaktiky.

V akademickém roce 2019/20 doslo k dal§imu posunu v instituciona-
lizaci ucitelstvi na fakulté a byl iniciovan vznik Centra ucitelstvi FF UK.
Centrum ucitelstvi vzniklo jako novd, §ir$i a zaroven organizovanéjsi
formalni platforma sdruzujici vSechny, kdo maji zdjem na ucitelskych
studijnich programech a na jejich rozvoji na FF UK. Ustavujici konfe-
rence centra probé¢hla v listopadu 2020 a jednim z jejich vystupt je i tato
kniha. Obsahuje vystupy badatelské i vyucovaci ¢innosti téch, jimz lezi
na srdci véc kvalitni ucitelské ptipravy.

Kniha je rozdélena do tii tematickych oddild. Prvni je vénovan osob-
nostnim, socialnim a hodnotovym otazkam ucitelské pripravy. Najdeme
v ném studii Hany Kasikové a Josefa Valenty reflektujici rizna pojeti
osobnosti, kvalit a kompetenci uciteli, v niz podavaji nejen pfehled
dosavadniho badani v této oblasti, ale téz vlastni stanovisko akcentu-
jict vyznam rozvoje sebereflexe a vztahové, resp. osobnostné socidlni
kompetence studentti ucitelstvi. Déle je zde studie Magdaleny Kuce-
rové a Michaely Stoilovy pfedstavujici systém a principy hodnotového
vzdélavani podle Cyril Mooney jako moznou inspiraci pro piipravu
budoucich uciteltl v oblasti rozvoje hodnotové orientace a kritického
mysleni. Prvni oddil uzavira text Mily JaniSové, kterad se zaméfila na vy-
soce aktudlni problém interkulturality ve §kolnim vzdélavani. Jeji text je
inspirovan pfedevsim francouzskym prostfedim, ale svym zobecnujicim
vyznénim zaméfenym k podpofe smyslu pro diverzitu zitého svéta ho
dalece presahuje.

Druhy oddil se zaméfuje na soudobé trendy v oborovych didakti-
kach. Tematicky je rozkroc¢en od prevazné metodickych otazek oborové
didaktické piipravy studenti ucitelstvi (Tomas Graf, Andrea Kralikova
a Katetina Sormové, Petr Cermak a Javier Gonzélez Lozano) aZ po
konkrétni problémy, na néz ve vyuce oborovych didaktik nardzime, at
uz jde o otazku historickych redlii, historické paméti, o velmi prekérni
problém hodnoceni studentii ve specifickych pfedmétech jako je filosofie
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¢i o vyuzivani digitalnich technologii ve vyuce ruského jazyka (Katefina
Sormovi a Silvie Prevratilovd, Marek Faps$o, Borivoj Marek, Petra Se-
besova, Ekaterina Rycheva). Tato sekce pokryva fadu predméti, a sice
angli¢tinu, cesky jazyk a literaturu, déjepis, filosofii, §panélstinu, rustinu
a latinu.

Treti a posledni oddil se zabyva soucasnym stavem piipravy budou-
cich u¢iteltt v CR. Eva Valaskové Vincejova ve svém piispévku resumuje
a analyzuje riizné role a kompetence fakultniho ucditele v priibéhu pe-
dagogickych praxi a vyznam tohoto uditele pro rozvoj rané pedagogic-
ké zkuSenosti studentd ucitelskych obortl. Véra Hejhalova reflektuje
aktualni stav v oblasti pfipravy budoucich uciteld némciny a dvojice
autorti Javier Gonzélez Lozano a Petr Cermak se zamysli nad podobnou
problematikou ve vztahu k ucitelim $panélstiny.

Ptejeme si, aby tato knizka nebyla pouze obrazem dosavadni tvorby
a nasazeni pedagogt piipravujicich na FF UK budouci uditele, ale aby
se stala téz prislibem dal$iho rozvoje a tspéchti v praci, bez niz nelze
pocitat s kultivovanou vzdélanosti budouci generace.

Slusi se na zavér tohoto tvodniho slova podékovat véem autorm za
jejich podnétné texty, laskavym recenzentkam, které svymi pripominka-
mi prispély ke zkvalitnéni celého rukopisu, milé koeditorce Mile Janisové
za peclivou jazykovou kontrolu rukopisti a jesté jednou pripomenout
zasluhy, iniciativu a entuziasmus kolegy dr. TomasSe Grafa na celém
procesu vzniku a rozvoje didaktické platformy, bez niz by ucitelstvi na
Filozofické fakulté UK rozhodné nebylo takové, jaké je.
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Kurikulum pregradudlniho
ucCitelského studia: od obecnéjsich
vychodisek k socidlné-vztahové dimenzi

Hana Kasikovd, Josef Valenta

Pozornost vénovana ucitelskému vzdélani, at jiz poc¢ate¢nimu, nebo dal-
$imu, neni ndhodna. Uc¢itelim byl vidy pfisuzovan velky vliv na kvalitu
$kolniho vzdélavani, v soucasné dobé viak pribyva vyzkumné dokumen-
tace, ktera to prokazuje (Hattie 2003). I u nas je tento pohled piipominan
jako neodmyslitelna soucast vyzev k vzdélanostni budoucnosti: ,,Zdale-
ka nejdtlezitéjsim determinantem kvality vyuky a vzdélanosti byla, je
a ziejmé jesté dlouho ztstane kvalita prace uciteld® (Krajéova, Minich
a Protivinsky 2019, 7). Podpora ristu této kvality béhem predprofesni
i profesni drahy uditelt je tedy problematikou zcela zasadni.

V této kapitole se zaméfime na pregradualni ptipravu uciteld. Ocitame
se tady v terénu zkoumani, které je syceno mnoha pohledy a teoreticko-
-empirickymi piistupy, jez jsou spojené s proménou spolec¢enského kontex-
tu vzdélavani, potfeb aktéri vzdélavani i znalosti o procesech vyucovani
a uceni na cesté k profesionalité. Teorie ucitelského vzdélavani, ktera tyto
ptistupy reflektuje, je opfena o znalost trend v uéitelské pripravé v zahra-
nic¢i, pfedevsim v evropském prostoru. Zaroven je viak nutné poukazat na
znalost ¢eského kontextu, véetné kritického pohledu na nizkou funk¢énost
pregradudlniho studia (Spilkova, Vasutova a kol. 2008; Lukasova 2009 aj.).

Dvé jadra pro koncipovani
pregradudlni piipravy uéitelu

Zdroj, které se vztahuji k ucitelskému vzdélani, je nepfeberné.! Pro pro-
blematiku nasi kapitoly pfipomenme dv¢ jadra z obecnéjsiho kontextu:

1 Ptehledové studie: Spilkové, Vasutova a kol. (2008), Kasikova (2016).
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1. Jasné odkazovano je tu zejména na problematiku propojeni poza-

davki profesionality (optimalniho vykonavani profese) a piilezitosti
(ptip. moznosti) ke vzdélavani studentii ucitelstvi v ramci univerzitni
instituce. Teorie uditelské profese pfipomina soucasné pojeti expert-
nosti ucitele: méla by byt zalozena na vytvareni ucebnich pfilezitosti
a feSeni edukacnich situaci (Berliner 2001; Spilkova 2004). Odsud se
odvijiikoncepce pregradudlni ptipravy ucitelt1, ktera akcentuje kom-
petencni pojeti — i v zdjmu posileni vztahu pfipravy na profesi a kom-
petencéniho pojeti vzdélavacich programi riznych typt $kol. Nemélo
by v zadném ptipadé jit o zjednodusovani, pragmatizaci ucitelského
vzdélani ve smyslu souhrnu vybranych dovednosti (Urbanek 2016):
kompetencni pojeti odkazuje na nutnost formovani hodnotovych
orientaci, kultivovani presvédceni u studentti ucitelstvi zaloZenych
na Siroké bazi porozuméni vzdélavacimu terénu i sobé. Tato Sirokd
baze by v§ak méla ctit pfirozené konkrétni tazani studentt ucitelstvi
po smyslu toho, ,co se s nimi déla* ve vztahu k jejich budoucimu
profesnimu zakotveni.
Pedagogicka teorie nabizi rizné modely kompetenc¢ni ptipravy, které
se orientuji na identifikaci ptislusnych kompetenci — napf. J. Vasu-
tova (2001, 91n.) nabizi tento vycet: kompetence oborové pfedméto-
va; kompetence didakticka a psychodidakticka; kompetence obecné
pedagogicka; kompetence diagnosticka a intervencni; kompetence
socialni, psychosocialni a komunikativni; kompetence manazerska
a normativni; kompetence profesné a osobnostné kultivujici. Zaro-
ven se vSak také, v ramci usili vytvofit integrativni model, objevuji
v souvislosti s predméty v neroztfisténém kurikulu ucitelské ptipravy
modely, které se orientuji na vztahy mezi kompetencemi — napft. Ka-
sacova a Kosova (2006) prezentuji interak¢ni model ucitelskych
kompetenci zaloZeny na tfech raimcovych dimenzich: zak — eduka¢ni
proces — seberozvoj ucitele. Kdybychom méli v tomto integrativnim
postupu pokrodit jesté o krok dale a v téchto ramcovych dimenzich
oznacit jejich svornik, poukazali bychom na obecnéjsi osobnostné
socialni nastaveni sméru ucitelské pripravy.

2. Dalsim jadrem (na jadro prvni navazujicim), ze kterého vychazi konci-
povani pregradualni pfipravy, je pfedstava o osobnosti ucitele. J. Kota
a M. Strouhal pisi o vizi celkové kultivované osobnosti: maji na my-
sli ,,osobnost s rozvinutou schopnosti reflexe a sebereflexe, osobnost
nahliZejici, Ze je nutné stale znovu se ptat po vychodiscich, z nichz se
odviji pfistup k détem a povaha prace s nimi, osobnost uvazujici o po-
vaze vzdélavacich obsahil z co mozna nejkomplexnéjsi perspektivy®
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(2016, 29). Dalsi autofi upozornuji na dilezitost toho, v jakych obec-
néjsich rolich osobnost uditele v soucasnosti vystupuje a jaky posun
z tohoto hlediska zaznamendvame: od poznatkové-transmisivni role
k socidlné psychologické roli komunikatora ¢i kompenzaéné-vyrov-
névaci roli napravovatele spole¢enskych nespravedlnosti (Stech et al.
1995; Spilkova, Vasutova a kol. 2008). Zatimco kultivované osobnostni
nastaveni se zaklada dlouho pred ucitelskou pfipravou a ono nahlizeni
do profesniho svéta miiZe na toto nastaveni ,nalehnout®, at jiz v pregra-
duadlni pfipravé ¢i pfi ¢innosti v praxi, svoji obecnou roli (komunikator,
napravovatel) si budouci profesional miize ¢astecné odzkouset az pfi
studiu ucitelstvi a naostro si ji dohledat ve vlastni $kolni praxi v zavis-
losti na prostiedi, ve kterém ptisobi.

Piipravenost na promeénlivost: klicovy koncept
pro uéitelské vzdélavani

Ptipravenost na ucitelskou profesi znamena ptripravenost byt osobnosti
nastavenou na proménlivost. Zména je tedy pro ucitelské vzdélavani
klicovy koncept nahlizeny z nékolika perspektiv:

Utitelé, kteii — zaméfeni na vytvareni podminek pro uceni — nutné
uvazuji o zméné v osobnosti zaka. Akcentovano je to predevsim
v personaliza¢nim pojeti profesionality (Helus 2008).

Skolni kurikulum, které budou planovat, realizovat a vyhodnocovat,
nutné bude kurikulum dynamické, proménlivé (Manak 2003).
Zauzivany koncept v pohledu na ucitele, tj. kym by mél byt, je kon-
cept ,reflektujici praktik®. Zahrnuje v sobé vztah mezi tim, co jiz
bylo (realizovand prakticka ¢innost uditele) a co by mélo byt piiste,
zaméfeni na proménu (aby ono ,,pii§té“ bylo kvalitnéjsi nez ,,minu-
16“). V tomto slova smyslu se uziva i spojeni adaptabilni profesionalita
(Timperley 2007). Jejim klicovym elementem je vyhodnocovéni toho,
co se v daném kurikulu naudili zaci, jak k tomu ptispél ucitel a jakou
proménu je nutné udélat, aby se udili optimalné. Podstatnym pro-
sttedkem je badatelské nastaveni ucitelovy mysli, které souvisi s od-
vahou klast si otazky, jejichz feseni by mélo vést ke zméné (u sama
sebe, u druhych, v §irsim kontextu ,nastaveni svéta).

Zmény, at uz se tykaji kurikula ¢i nastaveni profesni ¢innosti, jsou
spojeny s nejistotou. Zda se, ze jedinou jistotou ucitelské profese je
a bude realita zmén a nejistot: klicovym konceptem pro vykonavani
této profese i pfipravu na ni je tudiz koncept uceni (Richert 1995).
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o Utitel je predev$im lidska bytost, ktera se se zménami vyrovnava
rtiznorodé¢ a nékdy se jim pfirozené brani, coz ma disledky jak pro
néj, tak pro prostredi, ve kterém pisobi.

Byt ucitelem, pfipravovat zmény, realizovat a vyhodnocovat je a vy-
rovnavat se s nimi usnadnuje v mnoha ohledech vespolnost, nastaveni na
sdileni a komplexni souhrn dovednosti pro spolupraci. Profesni spolu-
prace a spolupracujici profesionalita jsou neptfehlédnutelnymi oporami
pro zkvalitnéni vzdélavani i profesni rtst uéiteltt (Hargreaves a O’Con-
nor 2018). V pregradualnim studiu je tedy nutné polozit si otazku, jak
vést studenty ucitelskych programi k piijeti této soucasti jejich ucitelské
identity.

Analyza na$i i zahrani¢ni literatury ukazala, ze zdkladni pedeutolo-
gicka vychodiska, tj. ndmi zminovand dvé jadra, se vicemén¢ shoduji. Jak
se vSak tato vychodiska promitnou do konkrétni podoby kurikula pfi-
pravy (minime kurikulum v $ir§im slova smyslu, tj. komplexni vzdélavaci
program odpovidajici na otazky pro¢ — co — kdo — koho — jak - s jakymi
vysledky?) je cestou hledani. A také cestou ne ptili§ jednoduchého ové-
fovani, zda a jak se studenti ucitelskych programi uci byt vzdélavateli
druhych.

Osobnostné socialni dimenze
v kurikulu uéitelské pripravy

V nasledujicim textu nahlédneme na pregradudlni studia, resp. na jejich
kurikulum, prizmatem osobnostné socidlni dimenze. Uvedli jsme, Ze
je soucasti, svornikem rtiznych kompetenci — v modelu vyse uvedeném
tedy nejen kompetence socialni, psychosocidlni a komunikativni, ale
i kompetence psychodidaktické; diagnostické a interven¢ni, manazerské
a profesné a osobnostné kultivujici. A rovnéz tu pfipomindme druhé
vychodisko, piedstavu o osobnosti uditele (viz Kota a Strouhal 2016).
Na tomto pozadi zkusime popsat nékteré mozné pfistupy k osnovani
kurikula pregradudlni piipravy tuto kompetenci ¢i jednu z ,,dimenz{®
jinych kompetenci rozvijejici.

Nejprve obecnéji: Socidlné vztahovou a osobnostni dimenzi profese
ucitele vnimame jako podstatnou pro vzdélavani a jeho kvalitu nejen
aktudlné, ale i v nasledujicich desetiletich. Jeji ,podstatnost® zakladaji
promény skoly a zakovské populace a s touto proménou se objevuje
i tazdni: Co se vlastné od soucasné $koly a ucitelti ocekava? Ocekavaji
se od ucitelt stdle vice schopnosti poradenské a psychopedagogické
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a hlubsi orientace v socialnich problémech proto, zZe se $kola méni spise
ve $kolni druzinu a ucitelé ve strazce? Zistavaji intelektualni kvality na
druhém misté, protoze nejsou v hladkém fungovani skolniho systému tim
nejpodstatnéj$im (Nemo in: Boudon 2001, 111)? Vychazime z toho, ze
socialni kompetence nejsou entitou vedle intelektudlnich kvalit ucitele,
ale ze v jejich formovani miiZzeme pocitat s oporou jedné oblasti o dru-
hou. V kazdém pripadé je akcent na pfipravenost k socialnimu jedndni
uciteltt dan také dtirazy soucasné transformace $koly na kompetenéni
pojeti vzdélani — véetné kompetenci osobnostné socialnich. A pokud je
kurikulum postaveno i na této bazi, jak ma byt pro praci s nim vybaven
ucitel?

Osobnostné socialni kompetence se u uciteltt béziné predpoklada
(v normach, postulatech, profesnich standardech), ale méné pozornosti
je vénovano jejimu rozvijeni, vytvareni podminek pro jeji uplatnéni. Za
stale aktualni tedy povazujeme nasledujici otazku: Jak vytvaret vzdéla-
vaci podminky pro rozvijeni osobnostné socialnich kompetenci u ucitelti
samych a navic pro jejich praci s kurikulem, v kterém je zvyraznéna
socialné-vztahova dimenze??

Rozvoj socidlnich kompetenci uéitela i Zaku:

dvoji kurikulum

Pod zornym thlem kompetencniho pojeti vzdélani zakt vidime u uditelt

v praxi dvé zakladni, navzajem propojené skupiny problémii:

1. mozné podoby kurikula pro rozvijeni drovné socialnich kompetenci
ucitele;

2. kurikulum pro ucitelovo vzdélani v rozvijeni socialnich kompeten-
ci zaka.

Nez pfikro¢ime ke konkretizaci, dodejme jesté, Ze v nasledujicich
odstavcich ¢astecné rezignujeme na zadmény pojmu (socialni) ,kom-
petence® a ,dovednost®, byt je rozliSujeme takto (citujeme z Valenta
2015, 7): ,Kompetenci se [...] v odborné literatufe rozumi (a v kuri-
kularnich dokumentech predevsim) specificky soubor znalosti, doved-
nosti, zku$enosti, metod a postuptl, ale také napiiklad postoji, které
jednotlivec vyuziva k ispésnému feseni nejriznéjsich tkold a zivotnich
situaci...® (Tureckiovd a Veteska 2008, 25).“ K tomuto Klieme dodava,

2 Tématu jsme se vénovali jiz v ramci vyzkumného zaméru MSM 0021620862 ,,U¢itelska profese
v ménicich se pozadavcich na vzdélavani®.
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ze jde o ,kontextové specifické kognitivni vykonové dispozice, které se
funkcionalné vztahuji na situace a pozadavky v urcité doméné“ (Klieme,
Maag-Merki a Hartig 2010, 107). A pokud jde o dovednosti, témi ,,se pak
mini obvykle (v rdmci dané schopnosti) nau¢ené konkrétni postupy, jak
vykonavat urcité aktivity (a opét mizZe jit o dovednost myslenkovou,
behavioralni, technickou atd.)“ (Valenta 2015, 6).

Mozné podoby kurikula pro rozvijeni tirovné
socidlnich kompetenci uéitele®

Vlastné je to s podivem, ze naptiklad strojvedouci se museji podrobovat
psychotestiim jak pfi projeveni zajmu o profesi, tak v pribéhu jejtho vy-
konu, av§ak ucitelé ne. Ze jde o nesrovnatelné profese? V nasledcich chyb
jisté. Chyby a nedostatky pii vykonu profese zptisobené uciteli nezabijeji
(nebo jen vyjimeéné vedou ke zranéni ¢i odchodu zika). Na druhou
stranu ale z jistého hlediska mohou byt v ptipadé nékterych fatalni tplné
jinak (dopad ucitelova neprofesionalniho chovani na sebepojeti Zaka, na
nedtvéru k autoritdm atd.). Pfesto se osobnosti ucitele — obecné fece-
no - nevénujeme v piiprave tak, jak bychom mohli.*

Osobnostni rozvoj ucitele (at v pregradualnim, ¢i v dal$im vzdéla-
vanf) neznamena usili vytvéaret ,,osobnostni prefabrikaty“. Jde o pomoc
¢lovéku-uditeli nalézat v sobé zdroje kvalit vlastniho Zivota a moznosti,
jak témito svymi kvalitami pomoci lidem-zakiim, aby se naucili totéz
pro sebe i pro ty, s nimiz budou zit. Kurikulum ¢éeskych pedagogickych
vzdélavacich instituci se vSak jevi v této slozce pripravy ucitelt pon¢kud
»podvyzivené®. Proklikate-li se k u¢ebnim plantim riznych uditelskych
studii, seznate, Ze nékde se mihne ,,osobnostni a socidlni vychova®“ (OSV;
coz je ovSem primarné nazev prifezového tématu obsazeného v ramco-
vych vzdélavacich programech pro veobecné vzdélavani Zactva) nebo
»0sobnostni a socidlni rozvoj“. Rozsahy: dvé hodiny tydné ve dvou se-
mestrech. Jinde se zase da objevit pfedmét ,,psychohygiena®. Na to, jak
casto je v odborné literatuie osobnost sklonovana, miiZeme povazovat

3 Opirame se tu o vlastni text — Valenta 2002. Zkus$enost nabyta k tématu od doby jeho vydani
potvrzuje jeho platnost. V této ¢asti nasledujici parafraze a citace z tohoto textu pochazeji ze
stran 70-85.

4 Pokud jde o moznosti psychologické péce o ucitele z praxe samé na strané jedné, téch nastésti
postupné ptibyva. V dal$im vzdélavani, na strané druhé, lze rovnéz najit kurzy osobnostniho
rozvoje a socidlnich dovednosti. Kratkodobé kurzy té ¢i oné ,komunikace® ale, na rozdil
napft. od sebezkusenostniho vycviku, mnoho nevyfesi...
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