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Uvod
Pedagogika volného ¢asu jako vychova
ke svobodé

Zuzana Svobodovd

Zkoumani cest ke svobodé, totiz cest, jimiz se stavdme svobodnéjs$imi lid-
skymi bytostmi, které uplatiiuji svobodnou vuli a které nesou odpovéd-
nost za své ¢iny, dale pak hledani zptsobt, jak vést sebe i nam svéfené
k plnosti lidského, odpovédného zivota, to jsou tlohy, které si uvédomu-
ji ti, kteri pfemysleji o vychové jako o poslani svéfené celozivotné ¢lo-
véku. V poslani zaméfeném na plnéni téchto tloh se lze jisté soustiedit
rozli¢nymi zptisoby.

Tato publikace se na uskutecnovani uvedenych tkolt soustiedi z roz-
dilnych kontextdi, které vnimaji jako podstatné jeji autofi, vénujici se
odborné teologii, filosofii, pedagogice ¢i psychologii. Vichni v dobé
vzniku této knihy vyucovali studenty oboru Pedagogika volného ¢asu na
Teologické fakulté Jihoceské univerzity v Ceskych Budéjovicich. Cilem
této publikace je pfedstavit pedagogiku volného ¢asu jako podstatnou
oblast pedagogiky, ktera svym badanim a uskute¢niovanim pedagogické
teorie i praxe patfi do univerzitni oblasti, patfi na akademickou ptdu
a pfispiva k samotnému pochopeni toho, co je lidskym posldnim, nejen
poslanim pedagogt, totiz rozvijet se jako svobodna bytost a napomahat
k tomu i ostatnim, kteii pomoc potiebuji ¢i zadaj.

Spole¢nym vychodiskem vsech autort se stala nejen jedna alma
mater, ale predev§im otazka po moznostech vychovy ke svobodé, po
tom, co znaci svoboda, svobodny ¢as a vychova, zda a jakym zptisobem
toto souvisi s podstatou pedagogiky volného casu a se zplsoby, jakymi
jilze rozvijet.

Ctenét této publikace brzy nahlédne, ze toto vychodisko se stalo
inspiraci pro vice ¢i méné odlisné pohledy na fenomény tykajici se peda-
gogiky volného ¢asu. Nebylo ticelem této knihy projevené odlisnosti



nivelizovat, ale naopak ukazat je jako mozné a ve svych kontextech oda-
vodnéné. Povazujeme takovou rozmanitost pohledii za opravnény a dile-
zity aspekt pedagogiky volného ¢asu a pedagogiky viibec. S respektem
k riznym pedagogickym vychodisktim, s respektem k teologickym i filo-
sofickym otdzkam, s dtivérou ve svobodnou viili jako dar a tkol ¢lovéku,
i s odpovédnosti pedagogt pfistoupili autofi této knihy k tikolu vydat
pocet z dila, kterym je vyuka ve studijnim oboru Pedagogika volného
casu.

Publikovany jsou zde dva druhy pfispévki: kapitoly 1-7 se vénu-
ji filosofickym otdzkdm svobody, vychovy, pedagogiky volného casu
a pedagogiky vlibec; kapitoly 8—11 spiSe piedstavuji jednotlivé pristupy
a metody rozvijené v ramci pedagogiky volného ¢asu.

Prvni kapitola se zabyva zakladnimi pojmy pedagogiky volného ¢asu,
tj. samotnym vymezenim pedagogiky a pedagogiky volného ¢asu v systé-
mu véd, dale prosttedim, aktéry, smyslem a cilem vychovy a piedstavuje
zakladni humanitni vychodiska pedagogiky volného casu, ktera je zde
prezentovana jako pedagogicka oblast kultivujici ¢lovéka pravé v jeho
svobodé a odpovédnosti. Druha kapitola nabizi hlubsi vhled do téma-
tu ,svoboda“, pfi¢emz pohled je soustfedén jednak na pojeti svobody
v biblické tradici a dale na pojeti svobody u ruského filosofa Nikolaje
oblasti scholé, ke kontemplaci. Promysleny jsou zde také moznosti vychovy
ke kontemplaci. Autor této kapitoly, Michal Kaplanek, polozil zaklady
a dlouha léta pecuje o rozvoj pedagogiky volného ¢asu jako podstat-
né pedagogické oblasti, pro niz jsou dulezité jak filosofické a teologic-
ké reflexe fenoménu volny cas, tak filosoficka i teologicka antropologie
a etika, nebot mohou poskytovat pedagogiim pohled na ¢lovéka zakot-
veny ve filosofické tradici vychazejici ze zidovsko-kiestanskych koient,
které sytily evropskou kulturu, jiz rozumét jako svému domovu je tiko-
lem i dnegnich Evropanti. Ctvrta kapitola navazuje na kapitolu ptedcha-
zejici a pojednava o kontemplaci krdsy. Zvlastni pozornost je zde vénovana
rozvijeni spirituality estetickou zkuSenosti, jejimz cilem je nejen vyjimec-
né a hluboké setkani s krasou, ale také hledani moznosti nastoupit cestu
k nalezeni sebe sama, k druhému ¢lovéku, &i otevirani se vztahu k Bohu.
Pata kapitola je jakymsi doplnénim predchozich kapitol o kritickou ana-
lyzu soucasného volného casu, ktery je realné na hony vzdaleny od antic-
kého scholé. V Sesté kapitole je promyslena otazka, zda je viibec mozné
»ke svobodé®, resp. .k volnému ¢asu“ vychovavat. Nabizi se zde uréité
premosténi filosofickych vychodisek smérem k pedagogické praxi a je
nabidnut jeden konkrétni vhled do vlastni praxe pripravy budoucich
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pedagogti volného ¢asu. Sedma kapitola je vykladem principti vychovy
k volnému ¢asu. Dalsi kapitoly pojednavaji o ¢tyfech riiznych metodach
(v 8irsim slova smyslu) volnocasové vychovy — o vychové k sebevyjad-
feni, animaci, zazitkové pedagogice a literarni vychové. Osma kapitola
je vénovana zazitkové pedagogice jako prostoru pro proziti sama sebe,
své svobody ¢i nesvobody a v procesu reflexe pak také jako moznosti
participace na utvareni svého byti ve svobod¢ a svobody v byti. V deva-
té kapitole je predstavena experimentalni dramatika, kterd v konkrétni
oblasti kultivace pedagogiky volného ¢asu zahrnuje dvé discipliny — dia-
logické jednani s vnitfnimi partnery a autorské ¢teni. V desaté kapitole
jsou pfedstaveny nedirektivni ¢i animacni pfistupy a metody vyuzitelné
napiiklad v oteviené praci s mladezi, pficemz je akcentovan jejich spo-
le¢ny znak, jimz je respektovani lidské svobody a vychazeni z vnitfni
motivace vychovavaného jedince. Jedenacta kapitola prezentuje vychovu
ke svobodé¢ skrze volnocasové cteni literatury, které ¢tendfi umoznuje
zvnitinit eticko-hodnotovy rozmér literarniho dila, propojit literaturu
s zitou skutecnosti, se sebou samym, s druhymi, se svétem, a tim rozsirit
vlastni svobodné prozivani.

Pedagogiku volného ¢asu koncipuje tato publikace jako vychovu ke
svobodé¢, nebot moznosti svobodného jednani je ¢lovéku dana jak pti-
lezitost projevit svou osobnost, tak prilezitost prokazat osobni odpo-
védnost, a tim i zralost vlastni lidskosti. Pokud se tato moznost a tyto
ptilezitosti uskutec¢nuji, otevira se prostfedi svobodného ¢asu, v némz
pedagogové volného ¢asu mohou nabizet sluzbu, totiz sluzbu ¢lovéku
a jeho lidskosti. Jestlize tato publikace napomitize posilit vychovatele
v nej$irsim mozném smyslu pfi uvédomovani smysluplnosti této sluzby,
pak se naplnil tcel jejiho vydani.
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1 Pedagogika volného ¢asu
jako prilezitost odvazovani
od zaneprazdnénosti a vazby
ke svobodé

Zuzana Svobodova

Pedagogika volného ¢asu je dnes jiz obvykly termin pro obor, kterym se
na univerzitach a jejich fakultach zabyvaji akademicti odbornici a jehoz
studiem se také pfipravuji budouci vychovatelé a pracovnici volnocaso-
vych zafizeni na svou profesi. Co je v§ak samotnym jadrem pedagogiky
volného ¢asu? Proc¢ dnes nazev pedagogika volného ¢asu miize drazdit ¢i
znejistovat? V ¢em lze nalézt specificky prinos pedagogiky volného ¢asu
soucasné pedagogice i dne$ni vychové viibec? Na tyto otazky se sou-
stfedi prvni kapitola této monografie. Ma-li byt promyslena pedagogika
volného ¢asu jako pedagogicka disciplina (¢i subdisciplina), je dtlezité
reflektovat zakladni otazky teorie vychovy, které mifi k ontologii vycho-
vy a vzdélavani, ptaji se po byti vychovy a vzdélavani: Co je vychova? Co
je vzdélavani? Co je edukace?

1.1 Postaveni pedagogiky v systému véd

Odpovédi na zminéné otazky do zna¢né miry zavisi na tom, zda pova-
zZujeme pedagogiku spie za védu socialni, anebo za védu humanitni.
Jestlize fadime pedagogiku mezi discipliny socialni, pak i vize oblasti
jejiho badani, tedy vychovy, tim bude ovlivnéna. Vychova bude pak cha-
rakterizovana jako zdmérné, soustavné, ale také organizované ptisobeni
na ¢lovéka. Zatimco pokud piifadime pedagogiku k disciplindm huma-
nitnim, bude moci byt vychova vnimana pfedevsim ve své zamérnosti
a soustavnosti; hledisko organizacni (potazmo téz instituéni) nebude
v tomto ptipadé jiz tolik zd@iraznéno. Z historického hlediska nasi zemé
je ziejmé, Ze pedagogika byla vniméana od pocatku spiSe prvnim z pravé
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uvedenych zptisobd, tedy jako disciplina socialni. Cisafovna Marie Tere-
zie zdlraziovala, Ze §kola je politicum, to znamend, Ze je a mélo by byt
zajmem obce ¢i statu rozvijet Skolstvi. Naopak napiiklad britské skolstvi
je idle v soucasnosti platnych kurikularnich dokumentd soustfedéno
predevsim na maximalni rozvoj kazdého jedince, z néhoz pak ma logic-
ky vyplyvat i rozvoj statu, proto je mozné tamni pedagogiku fadit mezi
discipliny humanitni,! v nichz je zajem soustfedén na Aumanum, lidské,
na rozvijeni toho, co znamena humaniter vivere, to jest, co znamena zit
jako ¢lovek. Je ziejmé, ze oba pristupy se mohou vzajemné dopliovat
a v uskutecnovani profesiondlni vychovy v prostfedi §kolnim, ale i mimo-
$kolnim, volnocasovém, tomu tak skutecné ¢asto byva.

Ostatné pokud vnimame ¢lovéka nadale dle vyméru uc¢inéného Aris-
totelem, to jest jako bytost uréenou Zivotem v obci a pro zZivot v obci
(0 GvBpwmog pdoel moltikov (Pov — Pol. 1253a), neboli uréenou spolecen-
sky a pro Zivot ve spole¢nosti, pak je i hledisko pedagogiky jako discipli-
ny humanitni spojeno jiz timto vymérem lidskosti jako mozZnosti a urce-
nosti zit spolecensky, ve spole¢nosti a smérovano k vzdjemné inspiraci
disciplin humanitnich a socidlnich.

1.2 Pedagogika volného ¢asu jako védecka disciplina

Pedagogika volného casu je oblasti univerzitniho studia pedagogiky a je
tedy pfirozené, ze i pro ni by mélo platit, Ze mé svou teorii, nejen svou
praxi. I kdyz vstup pragmatické pedagogiky do historické skutecnosti
znamenal obrat pedagogického badani zejména k praxi, pfesto teorie
vychovy a vzdélavani jakozto jadro a smysl pedagogiky jako védeckého
oboru je nadéle vyzvou pro kazdého, kdo chce byt univerzitnim absol-
ventem jakéhokoliv pedagogického oboru.

Pedagogiku volného casu je z vyse uvedenych dvou odlisnych, ale vza-
jemné se inspirujicich pojeti pedagogiky a z hledisek teorie a praxe moz-
né videét jako védeckou pedagogickou disciplinu, kterd se zabyvd fenoménem
volného casu v zivoté clovéka z hlediska nikoli vSeobecného, nebot pak
bychom hovofili spise o filosofii volného casu, ale jiz konkrétnéji v kon-
textu vychovy a vzdéldvdni clovéka — nebot se jedna o pedagogiku jako
védu, a ta znaci védeckou reflexi vychovy a vzdélavani s cilem podat

1 Detailnéji in: René Milfait, Zuzana Svobodova: Wvoj a stav etického vzdéldvdnt a teologickoetickd
reiterace lidskych prav: Prispévek k etickému a lidskoprdvnimu vzdéldvani a k interkulturnimu porozu-
mént hodnotdm. Praha: Narodohospodarsky tstav Josefa Hlavky 2017, s. 20-25.
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jejich adekvatni teorii. Kromé vyse uvedenych klicovych ontologickych
otazek tykajicich se vychovy a vzdélavani je tedy tieba klast otazku po
tom, co je volny ¢as. Nasledujici prostor je proto nejprve vénovan vyse
zdtvodnénym ontologickym otazkdm pedagogickym a poté ontologic-
kym otazkam po volném case v zivoté ¢lovéka.

1.3 Edukace - vychova a vzdélavani

Kladou-li se otazky po podstaté byti, tedy otazky tykajici se jadra, kotene
fenomént, jakymi jsou vychova, vzdélavani, edukace, je tieba se soustie-
dit na to, co jiz samy tyto otdzky s sebou nesou. Pfedné je pfi vysloveni
téchto otazek otevirana sama perspektiva lidské promény. Pokud by pro-
ména clovéka nebyla mozna, neni ani smysluplné klast otazky po vycho-
vé, vzdélavani ¢i edukaci. Nebot jevy jako vychova, vzdélavani, edukace
znamenaji proménu. Pii kladeni ontologickych otazek po téchto jevech
tykajicich se ¢lovéka jiz tedy konstatujeme, Ze clovék je bytost, kterd je
schopna promény. Jisté ne kazdou proménu viak oznacime vychovou,
vzdélavanim, edukaci. O proméné, ktera je zptisobena ¢i spoluptisobe-
na vychovou, vzdélavanim ¢i edukaci, je predpokladano, ze je zamérna,
tj. ¢clovékem ¢i spolecnosti zamyslena. To znamena: tato proména je, ¢i
méla by byt, zdmérné, promyslené orientovanou, zacilenou proménou,
v niz ¢lovék ¢i spolecnost vidi smysl a jez vede ke kultivaci osobnosti.

Drive nez se vSak budeme zabyvat samotnymi otdzkami po bytostné
povaze vychovy, vzdélavani a edukace, dotazujme se po zdkladu, kofeni
samotnych slov, ktera zde uzivame. Jiz promysleni zdkladi ¢i kofenti
samotnych termind mtize pomoci k lepsimu pochopeni samotnych poj-
mt vychova, vzdélani ¢i vzdélavani, edukace.

Kotenem slova vychova je chov. Termin se uziva napiiklad pro sta-
rost ¢i péci o zvifata (napiiklad chov dobytka, chov koni a podobné).
Ptedpona vy- ve slové vjchova vak odkazuje k vy$§imu, tedy k tomu,
co pfesahuje chov; vychova ma svou ¢innosti prekracovat kazdy pripad
chovu. Ve vychové jde tedy vzdy o néco vice nez o Slechténi ¢i cviceni,
vycvik ¢&i trénovani zivocicht. Jde zde o to, co pfesahuje ovSem i pros-
té chovani ditéte v naruci rodice, samo o sobé jisté vhodny a dilezity
prvek starosti o dité. Rikdme chovat & pochovat dité v ndruci, ale uzivame
téz vyrazu pochovat télo vojika, pochovat rodice ve smyslu pohibit ¢i nechat
pohtbit. Jiz prosty zaklad slovesa vychovat, tedy chovat, je tedy pro lidskou
bytost odkazem na specificky, uctivy piistup k télu ¢i télesnosti clove-
ka. Samotny jazykovy termin vychova odkazuje za pfistup chovateli,
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pecovatelt. Vychovatel neni jen chovatel. Vychovatel mé pfesahovat to,
co je chovem, orientovat chovani vyse ¢i hloubéji, kultivovat dosavadni
stav chovani a jednani, pfispivat k proméné v lepsi zptisob chovani a jed-
nani, nez kterého je nyni dosazeno.

Kofenem slova vzdéldni ¢i vzdéldvdni je délani, tedy néjaka cinnost.
Predpona vz- opét odkazuje nad ¢i pfes tuto ¢innost, tedy k presahovani
soucasné ¢innosti ¢i dosavadniho délani. Ve starsi cestiné se uzivalo slova
vzdélat ve spojeni se stavbou, nebot ptivodni vyznam slova odkazoval
k vystavbé, naptiklad ve spojeni: vzdélat chrdm ve vyznamu postavit chrdm.
A tak platilo: chrdm se vzdélava, ¢lovék se vychovava. Dnes je vyznam slo-
va vzdélani a vzdélavani oproti pivodnimu vyznamu tedy posunut, nebot
ve spojeni s ¢lovékem jisté jiZ nenese vyznam postavit ¢i vystavét. Svym
kotenem k délani, ¢innosti, v§ak odkazuje termin vzdélat k tomu, ze lidské
bytosti se netyka jen to, jak se chova, jak jednad, jako tomu je u terminu
vychovat, ale i to, jak co déla, utvaii, jak svym jednanim ve smyslu ,,déla-
ni“ zasahuje do tohoto svéta. Vyrazy vychova a vzdélani lze v soucasné
cestiné vnimat jako vhodné se doplnujici: Zatimco vychova odkazuje ke
kultivaci chovani, vzdélani odkazuje ke kultivaci délant, k tvarci ¢innosti.

Kofenem z latiny pfevzatého vyrazu edukace je latinské duco (ducere),
s vyznamem ¢dhnout, vézt, vléci, ale také napriklad vést, Fidit, pisobit, délat,
tvorit. Latinské educere pak znaci vyvést, odvést, vychovat, vypéstit, vybudo-
vat, ztidit, zvednout, vztycit, vyndset, ale také napiiklad pohnat pied soud.
V soucasné pedagogice se uziva termin edukace jako zastiesujici pojem
pro vychovu i vzdélavani. Jedna se o termin, k némuz by vhodnym syno-
nymem byl rovnéz z latiny pochazejici termin kultivace, ktery také nékte-
i1 odbornici v pedagogice uzivaji. Tak napfiklad Zden¢k Helus napsal,
Ze ,je obtizné a malo uzite¢né hledat ostie oddélujici fez“? mezi pojmy
vychova a vzdélavani, ale presto vysvétluje, Ze pojem edukace obsahuje
dvé komponenty, totiz vychovu a vzdélavani, a jejich rozliSeni se v ram-
ci teorie vychovy ¢ini pro lepsi pochopeni dynamiky procesu kultivace
osobnosti. Jaky je tedy rozdil mezi vychovou a vzdéldvanim, pokud se
ma lépe pochopit cely proces oné promény?

Zatimco vzdélavani zduraznuje kognitivni procesy a oznacuje postup
od informaci k védomostem, znalostem, dale pak k dovednostem a na
vy$§im stupni pak k ndzortim, dale k ndzorovym pozicim a postojiim, tak
se zaroven upozornuje, ze tim uz se pfesahuje do vychovy.

2 Zdenék Helus: Edukace jako projev starosti o ¢lovéka: Prispévek k osobnostné rozvijejicimu
pojeti vychovy, in: Teorie vjchovy — tradice, soucasnost, perspekiivy. Praha: Karolinum 2014, s. 13.
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Pojem vychova tedy potom zdtraznuje postojové kvality osobnosti,
to znamena ctnosti ¢i zdatnosti jakozto ziskané kvality, kterymi ¢lovék
pecuje a dba svého poslani viici druhym a svétu (a tim také viici vlastni-
mu zivotu). Utvaii se tak charakter osobnosti. Vychovany ¢lovék (fecky
Jysis paideias) je tedy osobou, ktera si je védoma své role, svého poslani ve
svété, tedy takovy clovék zna a hraje svou roli (latinské persona) v drama-
tu svét i pro druhé osoby s jasnym, ¢itelnym ¢i zietelnym charakterem.
Vychovany ¢lovék je tedy pro druhé v okoli osobnosti, o které se vi, co lze
od ni ¢ekat, nebot je osobnosti charakterni, nikoli bezcharakterni — ktera
jedna vzdy jinak a pro druhé nepfedvidatelné a ¢asto také nesrozumitel-
né. Tyka-li se vychova ctnosti, pak celd tradice etiky ctnosti je zaroven
odkazem k vychové — ukazuje se tu tizké propojeni praktické filosofie
(etiky) a vychovy. U¢i-li Aristotelés, Ze ctnost je stfedem mezi dvéma
nefestmi, pak vychovu ¢lovéka je tfeba hledat cestou antinomii, jak pfi-
pominal naptiklad Eugen Fink zndmym poukazem na Sest zdkladnich
vychovnych antinomii. Fink pfi jejich formulaci ¢erpal jednak z dlouhé
predchazejici filosofické tradice, jednak z tehdy nové a hloubéji promys-
leného fenomenologického ptistupu, z néhoz mohou brat inspiraci také
profesionalni vychovatelé a pedagogové volného ¢asu zejména, nebot
Fink odhaloval zaklady vychovy ve scHOLE, prazdni, uvolnéni, prostoru
i ¢asu svobody, v némz a skrze néjz je mozné ucit se vlastni svobodé,
svobodné vyzravat. Eugen Fink formuloval tedy vychovu jako podstatné
antinomicky fenomén, coz znamend, ze vychova se rodi v napéti, které
nelze zrusit, aniz by vychova ztstala vychovou. V oné Finkové publi-
kaci k filosofii vychovy, kterd ma svobodu také ve svém titulu, se jedna
konkrétné o téchto Sest antinomif ¢ili rozporti, dichotomii, podvojnos-
ti: pomoc — manipulace, moc — bezmoc vychovatele, hranice — bezhra-
ni¢nost vychovy, jedine¢nost — obecnost vychovy, vychova k profesi —
vychova k lidstvi, meze — moznosti vychovy.?

Jiz od Platéna je vychova (fecky paideia) povazovana za uméni, které
se tyka podstatné orientace Ustroji, kterym ¢lovék nabyva poznani. Pla-
tén byl piesvédcen, ze takové astroji, které umoznuje ¢lovéku poznavat,
ma kazdy ¢lovék bez vyjimky, od pfirozenosti (kata fysin), avsak toto
ustroji neni od pocatku spravné orientovano, tedy nehledi ¢i nemiii
tam, kam by mélo (srov. Resp. 518c). Samo o sobé muize byt toto stroji
zdrojem bystrosti ¢lovéka, ale pokud bystry ¢lovék neni vychovan, mtze

3 Srov. Eugen Fink: Natur, Freiheit, Welt. Philosophie der Erziehung. Wiirzburg: Konigshausen
& Neumann 1992, s. 11-19.
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velmi $kodit sobé i druhym (srov. Resp. 519a). Na pfirozenost ma tedy
navazat uméni. U Platéna je proto vychova podstatnym tématem (nejen)
Ustavy i Zdkontl, tedy praci, v nichz se zamysli nad nejlep§im moznym
vedenim obce podle lidského zaméru, promyslené orientace, podle zako-
na (kata nomon). Vztah ¢i konkrétnéji jakési pravidlo vztahu pfirozenosti
a toho, co je dano mimo ¢i nad tuto pfirozenost, bude dale peclivé roz-
vijeno a promysleno mnohymi mysliteli.

V pritbéhu rozvoje evropské kultury byla tato otazka jednou z hlav-
nich, kterou si kladli kfestansti myslitelé v podobé otazky vztahu pftiro-
zenosti a milosti. Jiz v obdobi patristiky se vychodni i zdpadni myslitelé
vztahy lidské pfirozenosti a Bozi milosti diikladné zabyvali. Z obdobi
stfedovéku jsou jiz zndmy mnohé vyroky tykajici se formulace tohoto
vztahu, snad nejznaméjs$im z nich je vyrok gratia supponit naturam, Bona-
venturou vysvétlen v kontextu fadu (usporadani) a upfesnén: gratia prae-
supponit naturam)* — milost (Bozi) predpoklada (stvofeni danou) pftiro-
zenost. Tato slova byla formulovana v kontextu promysleni daru Bozi
milosti, ktery je nabizen stvofené pfirozenosti. Zaroven lze interpretovat
tento vyrok i v souvislosti promysleni fundamentt vychovy a mozného
Boziho a lidského spoluptisobeni pii vychové.

Hled4dme-li samotné jadro moznosti vychovy, pak je jim podle prv-
nich svédectvi antickych myslitel moznost zmény, promény, jejiz samot-
ny zdroj nemusi byt znamy, ale kterd je mozné diky otevfenosti, tedy
ne-uzavrenosti lidské bytosti. Jestlize je tedy lidska bytost bytosti schop-
nou dialogu, bytosti otevienou, potom bude velmi zalezet nejen na tom,
jakym zptisobem, to jest jak, ale pfedev§im proc se tento dialog vede.
Provést obrat (fecky metanoia) od orientace na proménné déni k hledéni
na to, co je dle Platéna nejjasnéjsim z veskerého jsoucna, totiz na dobro,
v tom zalezi kol vychovného uméni dle znamého podobenstvi o jeskyni
(Resp. 514-520). Cil vychovného dialogu je podle tohoto podobenstvi

4 Bonaventura di Bagnoregio: Opera 02 (1885) — In secundum librum Sententiarum, in: Doctoris
Seraphici S. Bonaventurae Opera omnia..., edita studio et cura PP. Collegii a S. Bonaventura,
Ad Claras Aquas (Quaracchi), 1882-1902, IT sent. d. 9 a. I q. 9 ad 2: ,,... non est ibi ordo per
naturam, ergo non per gratiam. Cum enim non oporteat, gratiam adaequari naturae, non
oportet, ordinem gratiae praesupponere ordinem in natura, quamvis gratia praesupponat
naturam, sicut accidens praesupponit subiectum.* — Dostupné na: https://archive.org/details
/doctorisseraphic02bona/page/256/mode/2up?view=theater, s. 257. Srov. J. B. Beumer: Gratia
supponit naturam: Zur Geschichte eines theologischen Prinzips, Gregorianum, 1939, Vol. 20,
No. 4. Roma: Gregorian Biblical Press, s. 535-552. Dostupné na: https://www.jstor.org
/stable/23567125. Srov. Bernhard Stoeckle: Gratia supponit naturam. Geschichte und Analyse
eines theologischen Axioms, Studia Anselmiana XLIX. Roma: Herder, Pontificium institutum
S. Anselmi 1962, s. 107-108.
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tedy jasny: pfivést k orientaci, zacileni, sméfovani k dobru, nechat poznat
dobro a poté — a to je dle Platéna jeho vlastni invence (Resp. 519¢—520c)
vici dosavadni praxi dle jeho slov u vétsiny obci — pfimét tato dobra (ale
také krasy a spravedlnosti) znalé (pro Platéna tedy ty, kteii jsou vycho-
vani, tedy jsou pfirozenosti s vychovou, ¢pvov naueiag — fisin paideias)
k péci o dusi ¢ili vychové i u ostatnich, ktefi dosud neodvratili zrak od
stinti ndpodob v jeskyni, totiz téch, ktefi se dosud vénuji jen jeskynni hie
(fecky paidia), znaji jen pravidla této hry, ale skute¢na vychova (paideia),
ktera souvisi s poznanim skute¢nych a pravdivych véci, je jim dosud
skryta, jsou zatim anaidevoiog — apaideusias, nevychovani.

Vychova je tedy od Platéna vnimana jako obrat duse a zaroven je
tento obrat nazyvan pravou filosofii (Resp. 521c). Jak je tomu vsak ve
vztahu vychovy a vzdélavani, které — jak bylo ukdzano vyse — odkazu-
je na kognitivni procesy? I zde ndim muze byt Platénovo promysleni
v Ustavé voditkem. Nabizi totiZ rozlideni ¢tyt stupiitt dusevniho stavu
(stavu duse — psyché), jimiz jsou: védéni, premysleni, véfeni, dohadovani
(Resp. 534a). Védéni a premysleni pak nazyva rozumovym poznanim,
zatimco véfeni a dohadovani nazyva minénim. Oborem minéni je déni
a oborem (rozumového) poznani je jsoucno. Svét minéni a svét rozu-
mu jsou tedy pro Platéna dva svéty, které spolu souviseji skrze vychovu,
ale pokud vychova chybi, pak je to dle Platéna nikoli chybéni tykajici
se svéta minéni, tedy véfeni a dohadovani, oboru déni, ale chybi svét
rozumu, chybi premysleni a védéni, tedy rozumové poznani. Zaroven
vSak rozliSenim téchto oblasti Platén nechce vést ¢lovéka k odtrzeni od
svéta déni, ale chce toho, ktery dostate¢né poznal dobro, krasu a sprave-
dlnost, vést k tomu, aby jednal odpovédné v obci, ve spole¢nosti, tedy
vénoval se tém, ktef jsou dosud pouze v oblasti déni a Ziji ve svété miné-
ni, s véfenim a dohadovanim. Dle Platéna znamena skute¢né, pravé ¢i
pravdivé poznani jsoucna poznani pravé dobra, krasy a spravedlnosti,
nikoli jen obeznameni se s dénim - to je dle néj pouze minéni s véfenim
a dohadovanim. Jestlize jsme tedy vzdélavani vyse spojili s kognitivnimi
procesy od informaci k védomostem, znalostem, dovednostem, nazo-
rim, nadzorovym pozicim a postojiim a upozornili, Ze tim uz se pfesahuje
do vychovy, zda se, Ze ve spojeni s Platénovym rozliSenim svéta minéni
a svéta rozumu nelze prostou kognitivni znalost bez spojeni s hodnotami
jsoucna, z nichz nejvyssi je mu dobro, povazovat za vychovu a dokonce
ani ji nelze povazovat za vystoupeni do svéta rozumu, kde se prechdzi
od dohadovani a véfeni k premysleni a védéni. Pfemysleni a védéni je
totiz Platénovi spojené s poznanim pravych jsoucen, jimiz jsou mu kra-
sa, spravedlnost, dobro.
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Edukace neboli kultivace osobnosti bude tak v tradici Platénové spo-
jena vzdy zejména s tim, co se mini slovem paideia a co se odliSuje od
prosté znalosti jakkoli slozitych pravidel hry (paidia). Vychovany clo-
vek, tedy ¢lovek, jehoz zasdhla paideia, prosel podle Platéna nesnadnou,
namahavou cestou od dohadovani, véteni k premysleni a védéni, které
vSak neni samoucelné, ale které ma slouzit k tomu, aby v obci nastal co
mozna nejlepsi stav, a to je co mozna nejrozsifenéjsi poznani skutec-
ného a pravdivého jsoucna, jehoz pramenem je dobro samo. Edukace
pak v této tradici znamena kultivovat osobnost takovym zptsobem, ze
tato pozna svét minéni i svét rozumu a vénuje se pravdé a jsoucnu, aby
nadéle pomahala i pti edukaci ostatnich. Vychova (paideia) je tak skutec-
nou poméhajici dynamikou (péci o dusi, to znamena o princip zivotniho
pohybu), kterd rozsifuje pravdivé a dobré.

Jiz bylo ukazano, na¢ odkazuje latinsky termin educatio, pramen pro
na$ dnes v pedagogice odborny termin edukace. Rimsk4 a po ni i stfe-
dovéka a novovéka kultura a spole¢nost vSak pouzivala jesté dalsi termi-
ny pro oznaceni vychovy ¢i vzdélavani. Jednim z nich, velmi vyznamny
pojem v déjinach zdpadni kultury, vyznamny termin souvisejici s kulti-
vaci (cultura) lidské bytosti, byl termin humanitas. Ptirozené se humanitas
stava jednim z ustfednich pojma osvicenct, kteti soustfedi svou pozor-
nost na ¢lovéka (homo) a jeho moznost a tlohu ¢i dar a kol ve svété
a spole¢nosti (homilia, hominum et societas, societas humana, societas civilis,
convictus), tedy na to, co je lidské (humanum).

Diive nez prejdeme od otazky, ¢im byla paideia pro myslitele ve sta-
rém Recku, a budeme si klast otazku, ¢im se lisila fecka paideia od toho,
¢im se stala paideia ¢i educatio v rozvijejici se fimské f18i a na jejim sklon-
ku a jak se lisi od hAumanitas myslitel osvicenské doby, je dtlezité objas-
nit dva rtizné pohledy na mysleni jakozto dar ¢lovéku, souvisejici také
s jeho — v souvislosti s ostatnimi zivocichy — unikatnim darem feci.

Jiz zde byl zminén Aristotelv vymér lidské prirozenosti tykajici se
zivota v obci, tedy vize ¢lovéka jako bytosti zijici v polis. Neméné znama
je téz Aristotelova vize ¢lovéka jako jediné bytosti, kterd ma logos, tedy
jediné zivé bytosti, kterd ma fec, jak se v tomto kontextu termin logos nej-
Castéji pieklada, nebot nasledné hovoii Aristotelés o hlase. Z moznosti
zachazet s logem vice nez zvifata plyne u clovéka také §ir§i moznost mys-
leni. V nasledujici ¢asti nam ptijde o rozliseni dvou typt mysleni, které
udinili jiz stati Rekové a po nich v tradici latinici, o rozli$eni mezi noésis
a dianoia, v latiné pak mezi intellectus a ratio, na nichz chceme ukazat
rozmanity zptisob mysleni jako podstatny fenomén, o némz by mél védét
také kazdy vychovatel ¢i uditel, véetné pedagogi volného casu.
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1.4 Thedria a scholé

Jiz v antickém Recku bylo rozli$eno mysleni jako noésis a mysleni jako
dianoia (kromé dalsich typti). Slo o rozli§eni myslent, které je na jedné
strané jakousi schopnosti intuice, nahledu, vhledu (intellectus), pficha-
zejictho k ¢lovéku spise cestou kontemplace, receptivniho, to jest piiji-
majictho poznani typu noésis, které se déje skrze pozorovani ve smyslu
theoria, kde thedros je divak, ktery se nachdzi v tom, co je scholé, tedy
volny ¢as i prostor. Diky tomu, co Rekové nazyvali scholé a latinici otium,
tedy diky tomu, ze ¢lovék takto pozorujici, premyslejici md volno, miize
se pak také vénovat oslovujicimu, tedy tomu, kdo nebo co jej oslovuje.
Takovy ¢lovék je otevien skrze uvolnéni se z obstaravek vSednich dnt,
préce, ze starosti o to ¢i ono, ze zaneprazdnénosti (fecky ascholia, latin-
sky negotium). Na druhé strané $lo o mysleni typu dianoia jakozto schop-
nost diskurzivniho promysleni skrze rozum (ratio), mysl, tedy o mysle-
ni vice aktivni, hledajici, rozli$ujici, prozkoumavajici to i ono, které je
zaméfeno na ziskani poznani, schopnosti, Sikovnosti, proziravosti (tento
cesky vyraz odpovida i jazykové onomu dia-noien, kde dia znamena skrze,
nahrazovano ¢asto naptiklad ¢eskou piedponou roz- ¢i pro- jako ve slové
dialogos — dialog, ale také veskrze éeské preklady jako: rozmiuva, rozhovor
¢i promluva, proslov apod.; a noien znaci myslet, vnimat, uvdZit a které je
samoziejmé jazykovym zakladem také pro prvné zminény typ mysleni,
tedy mysleni noésis, mysleni spiSe skrze intuici, zatimco mysleni typu dia-
noia zde vidime spi$e jako mysleni skrze rozum).

Lze samozfejmé fici, Ze oba typy mySleni usti do noématu, kde noéma
oznacuje myslenku, imysl, zdmér, ale i um a odtud rozum, téz mysl,
odtud pak i smysl. Rozdil je ovéem v tom, jakym zplisobem se k tomuto
dochazi. Cesta noésis je cesta spise jakési podstatné pasivity (pro Lévinase
pasivity pasivnéjsi nez kazda pasivita), umoznéné skrze scholé (volno,
prazden, uvolnéni), kde jsme skrz schopnost vhledu ¢i nahledu, latin-
sky intuitus, intuitio, od intueor (hledet, pohlizet na, nahlizet, pozorovat, pri-
hliZet, téz v duchu uvaovat), ale i intellegentia, od intellegere (rozezndvat,
pozndvat, pochopit, rozumét, pozorovat, soudit, poklddat za) spise v postaveni
divédka, ktery si uvédomuje svou participaci na jednom, od néhoz vse
pochazi, vnima se jako participujici ve svété, kosmu, jednoté. Naopak
cesta dianoia je aktivnéjsi cestou skrze rozum, rozmysl, rozvahu, latinsky
ratio (kromé predchazejicich vyznamu znaci téz napiiklad pocet, rozpocet,
ucet, obchod, pomer, vztah, zdjem, prospéch, diikaz, zdvér, vyvod), kde jsme
spise v postaveni vyzkumnika, ktery porovnava, odvozuje, dokazuje,
tedy aktivné vstupuje procesem mysleni, je tim vice v oblasti ascholia nez
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