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Podekovani

Srdeéné podékovani patti mnohym, zejména v8ak studentkam, které se s na-
sazenim zucastnily videoklubti a umoznily mi tak hloubéji porozumét jejich
fungovéani, a recenzentim, jejichZ zpétna vazba mi pomohla toto fungovani
lépe zprostiedkovat ¢tenarim této knihy.
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Predmluva

Ja jsem si ucitelovdni vzdycky vdZila a chtéla jsem ho délat, ale neméla jsem pocit, Ze by
to bylo néjak strasné ndroc¢né - nemyslim vycerpdvajici, ale na znalosti ndrocné povoldni,
jestli je mi rozumét. Pozdéji v priibéhu studia jsem se upiimné vydésila, kolik té teorie s uci-
telstvim souvisi, kolik v kazdém riizném piredmétu toho musime pojmout, jak obrovskou
md ucitel zodpovédnost, jak bezbrehé to povoldni je. Nedovedla jsem si predstavit, Ze by to
vsechno mohlo fungovat nebo Ze bych to ja zvlddla vSechno provdzat tak, aby to v praxi
fungovalo. Ale tenhle videoklub mi ukdzal, Ze to jde, tedy Ze to ptijde. Sice tu taky bylo plno
teorie, ale tak néjak provdzané, vzdjemné, ale i s tou praxi, to hlavné. Diky tomu mdm fakt
zase chut a odvahu jit ucit. A asi se diky tomu i tésim... (studentka videoklubu)

Vyse uvedeny citat, a¢ laicky, poukazuje na subjektivni vnimani uditelské
profese a pripravy na ni vybranou studentkou nasich videoklubtd a odhaluje
celkem priléhaveé komplexnost vykonu prace uditele a problematiku pripravy
budoucich uéitelt se specifickym akcentem na propojovani teoretické a prak-
tické pripravy. Ucitelska profese stoji v sou¢asné dobé na pomezi svého dalsi-
ho smétovani a s ni bezesporu i uéitelské vzdélavani. Pti bliz§im pohledu jsme
svédky dvou az schizofrennich konani. Na strané jedné se jedna o déledobé
se prosazujici snahy formulovat profesni standard a kvalitu vykonu uéitelské
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prace. Na strané druhé dochazi k oslabovani ucitelské profese prostiednic-
tvim rozvoltiovani pozadavkt kladenych na stavani se ucitelem a k otevirani
alternativnich cest k uditelstvi. Soucasné stale ¢astéji zazniva z *ad absol-
ventt fakult vzdélavajicich ucitele i z pedagogického terénu kritika smétujici
k ucitelskému vzdélavani a pripravenosti absolventti na vstup do profese, ale
i volani po proménéach charakteru uditelské ptipravy v ndvaznosti na ménici
se pozadavky kladené na uditele a naptiklad v kontextu cizojazy¢né vyuky
i vnavaznosti na promeény cilti a obsahti vzdélavani. Vysokoskolské vzdélavani
(nejen) budoucich ucitelti pak prochéazi proménami podle nové koncipovanych
instituciondlnich akreditact, které mimo jiné posiluji integra¢ni charakter pii-
pravného vzdélavani, jez je chté nechté nuceno ¢aste¢né meénit svou roli.
Pravé vzdélavani budoucich uciteld je vénovana predlozena kniha, ktera
pojednava o pripravném vzdélavani ucitelti anglického jazyka, zejména o vy-
uziti videozadznamt realné vyuky v rdmci tzv. videoklubi jako sou¢éasti oborové
didaktické ptipravy. Jedna se o ptistup zaméteny piedevsim na rozvoj profes-
niho vidéni budoucich ucitelti anglického jazyka, tedy na to, ¢eho si ve vyuce
v8imaji, a jak o vidéném uvazuji. Na zakladé teoretickych vychodisek vénova-
nych profesnimu rozvoji (budoucich) uéiteltt na pozadi konceptu reflektivni
praxe a propojovani teoretické a praktické slozky ucitelské pripravy piinasi
kniha vysledky vyzkumného Seti‘eni, v némz byly ovétovany razné typy video-
klubti. PiestoZe kniha sestava ze ti vzajemné provazanych ¢asti (viz obrazek
niZe), umoziuje ¢tenati pristoupit dle zajmu k jednotlivym ¢4dstem samostatné.

]

b
o~
[

r Cast prvni: teoreticka

r Cast druha: implementa&ni :I
21903
Cast titeti: vyzkumna ]
Q

* vyzkumna sonda 1
s vyzkumna sonda2 ———» syntéza vysledkd
* vyzkumna sonda 3

7 vz

Prvni, teoreticka ¢ast knihy je vénovana vybranym vychodiskt@m profesniho
rozvoje (nejen) budoucich uéiteld, stavi na znamych i ¢eskému ¢tenati méné
znamych zahrani¢nich zdrojich, které jsou syntetizovany v ramci jednotlivych
kapitol, ¢imZ snad poslouzi jako cenny a informaéné bohaty zdroj informaci.
Druh4, implementacéni ¢ast knihy predstavuje podrobné pojeti rizné konci-
povanych videoklubti realizovanych v rdmci ptipravného vzdélavani ucitelt
anglického jazyka, coz miize vzdélavateltim uciteltt naopak slouzit jako zdroj
inspirativni praxe. TéZisté knihy pak spoéiva ve tieti, vyzkumné ¢asti, ktera si
klade za cil ovétit fungovani jednotlivych videoklubti a jejich vliv na profesni
rozvoj budoucich uéitelti. Zahrnuje tfi rtizné orientované vyzkumné sondy,
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jejichz metodologii i vysledky lze opét nahliZet samostatné, pticemz souhrnna
syntéza ziskanych vysledkti je umisténa v zavéru vyzkumné zpravy. Doufadme,
ze kniha poslouzi jako cenny zdroj teoretickych i empirickych poznatkd, ale
i jako inspirace pro pojeti videoklubii v ptipravném vzdélavani ucitelt.
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CAST 1

PROFESNi ROZ VO]
(BUDOUCICH) UCITELU (NEJEN)
ANGLICKEHO JAZYKA

Proni ¢dst knihy pojedndvd o vybranych aspektech profesniho rozvoje (budou-
cich) uditelt. Po tivodnich kapitoldch, které mimo jiné poukazuji na motivy zpra-
covdni prredklddané publikace a uvddéji ¢tendie do kontextu, ndsleduje kapitola
pojmenovand frdzi Mind the gap, kterd je uZivdna k upozornéni pasaZért lon-
dynského metra na prostor mezi ndstupistém a vlakovou soupravou. Obdobné
predmétem této kapitoly a cilem této knihy je preklenuti ,prostoru” mezi teorif
a praxt (nejen) v ucitelském vzdéldvdni. Kapitola je ¢lenéna do ¢étyf édsti, jejichz
ndzvy jsou formulovdny v podobé tezi a vedou ¢tendre labyrintem tivah o podmin-
kdch a mozZnych cestdch vedoucich k naplnéni stanoveného cile. Problematika
propojovant teorie a praxe (nejen) v ptipravném vzdéldvani je tak odvijena od role
motivace studentti jako vyznamné determinanty jejich profesniho ucent pres roli
reflexe jako prostiedku profesniho uceni a zdroje rozvoje pozndni aZ k roli didak-
tické znalosti obsahu jako kli¢ové slozky znalostni zdkladny (budoucich) uditelt.
Navazujici kapitola vénovand profesnimu videéni jako jedné z dimenzi profesiona-
lity pak tento obrdzek doplriuje o ramec, ktery profesni vidéni nabizi pro reflexi
zaloZenou na teorii a pro rozvijeni znalostni baze ucitelstvi véetné didaktické zna-
losti obsahu, pro propojovdni toho, co je ve vyuce podstatné, s tim, jak o daném
uvaZovat, a potazmo tak rozvijet profesni védeéni i jedndni. Byt je profesni rozvoj
ucitell pojimdn doménové obecné, nekteré kapitoly a podkapitoly této casti knihy
jsou vénovdny ucitelstvi cizich jazykt, konkrétneé uditelstvi jazyka anglického.






/1/
Uvodem
kapitoly uvodni...

Knihu vénovanou pfipravnému vzdélavani uéiteld anglického jazyka je v ivo-
du zadouci zasadit do kontextu tii zakladnich oblasti, a to do ivah nad sou-
¢asnym pojetim ucitelské profese jako takové, do ptemysleni nad specifiky
ucitelt i vyuky cizich jazykt a v neposledni #adé do uvazovéani nad piipravou
budoucich utitelti (nejen) anglického jazyka.

1.1 ... KUCITELSTVI

Utitelstvi je specifickou oblasti lidského konéni, jelikoZ se jedné o jednu z po-
mahajicich profesi, s jejimiz zastupci se setkava kazdy jedinec v pribéhu své-
ho vristani do Zivota, hledani vlastni cesty a pfipravy na vlastni povolani, na
budoucnost. Bezesporu se tudiZ jednda o profesi, ktera zastava ve spoleé¢nosti
zasadni roli. Pomineme-li v8ak jiz fadu let se opakujici deprofesionaliza¢ni
tendence oslabujici u¢itelskou profesi (Spilkova, 2016) ¢i dopady sou¢asného
neoliberalismu na ugitelstvil (Stech, 2007; v zahraniéi Gray, 2019), byvéa tato

1  To trefné shrnul Bob Cowen (1995) v posunu od modelu ugitele jako reflektivniho praktika
(reflective practitioner) k modelu uéitele jako efektivniho praktika (effective practitioner), tj. od
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profese zejména v porovnani s tradi¢nimi tzv. prestiznimi profesemi oznaco-
vana za tzv. semi-profesi? a sou¢asné je ptedmétem opravnéné i neopravnéné
kritiky laické i odborné vetejnosti. Profesionalizace ucitelstvi je tstfednim
motivem snah o zvy$ovani kvality vzdélavani (k historii Kota & Varova, 1994),
pri¢emz pravé profesionalizace uditelstvi je povazovana za charakteristiku,
ale i podminku zkvalittiovani prace uditelti (podrobnéji Pisova, Kostkova & Ja-
nik, 2011). PiSova et al. (ibid.) s oporou o fadu autorti rovnéz poukazuji na
specifika ucitelstvi, pro néz se nezda nasledovani profesionalizaéni cesty tra-
di¢nich uznavanych profesi vhodné, naopak jako ptiléhavéjsi k emancipaci
ucditelstvi vymezuji roli profesionalismu, ktery jednak postihuje otazky kva-
lifikace a kompetence pro tspésny vykon, ale zohlediiuje i moralni a etické
aspekty ucitelstvi a jeho situovanost. Teorie ucitelské (semi)profese je vsak
zvnéj$ku stavéna pted vymezeni tradiénich uznavanych profesi v teoriich so-
ciologickych a soucasné je definovana zevniti* souhrnem teorii psychologic-
kych - o vykonu prace ucitele 1ze tudiZz uvazovat mimo jiné v kontextu vybra-
nych kritérii (upraveno dle Stech, 2008):

e hlubokéa poznatkovéa z&kladna zaloZené na teorii;

e specidlni poznatky, které nejsou bézné dostupné siroké verejnosti;

e idedl sluzby s vy$$im poslanim ¢i funkcei ve spole¢nosti;

* autonomie sebeiizeni dle etického kodexu a/nebo kodifikovanych norem;
e genderova vyvazenost;

e predvidatelnost a moznost dosaZeni uspéchuy;

e normativismus a relativita (pieddvaného) poznani;

e mocenské vztahy mezi ti¢astniky;

e schopnost reflexe.

Prvni dvé kritéria spojena s poznatkovou zakladnou profese jsou spolec-
nd uznavanym profesim. V kapitole ke statutu ucitelské profese Ingersoll
a Collins (2018, s. 202) uvadsji, Ze hlavni a nejdtlezitéjsi kvalitou odlisujici
profese od dal$ich povolani, je mira expertnosti, odbornych znalosti a kom-
plexnosti, které zahrnuje prace samotnd. V tomto kontextu je pro ucitele sté-
Zejni disponovat pevnou znalostni zdkladnou. Podle Erauta (1994, s. 14)3 je
vymezeni poznatkové baze stéZejni nejen pro profesi jako takovou, ale i pro
jeji vnimani vetrejnosti. Vyzkum v této oblasti podle fady autort podporuje
snahy o uznani profesionalniho statutu uéitelstvi (Shulman, 1987, s. 4; Gross-
man, 1995, s. 20; Marland, 1995, s. 132; PiSov4, 2005, s. 22). Eraut (1994) v tom-
to kontextu shrnuje znaky znalostni baze profese jako: nesouci auru jistoty
spojenou s etablovanymi védeckymi disciplinami; dostate¢né erudovanou
k odtivodnéni dlouhé doby profesni ptipravy, nejlépe na univerzitni trovni;

pojeti ucitele jako Siroce vzdélaného autonomniho myslitele k izce vzdélanému a disciplino-
vanému technikovi schopnému implementovat statni vzdélavaci politiku do praxe.

2 KprestiZi u¢itelské profese v kontextu dal$ich povolani v mezinarodni perspektivé viz Kansa-
nen (2011), v perspektivé ¢eské Tudek (2019).

3 Ve vsech ptipadech citaci cizojazy¢nych zdroji se jedné o vlastni preklad.
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odlisnou od jinych profesi. Dalsi ti sociologicka kritéria jsou, resp. mohou byt
pro ucitelstvi platna pouze ¢asteéné ¢i viibec, napt. autonomie ¢i genderova
vyvazenost zastupct profese (Stech, 2008). Naopak posledni &tyti kritéria udi-
telskou profesi definuji. Jaké jsou tyto specifické atributy uéitelstvi? V prvni
fadé moznost dosdhnout v uditelstvi ispéchu na zékladé kvalitniho vykonu
na strané uditele saha ¢astecné za hranice obyvané ucitelem. Obdobné ne-
ptedvidatelné je dosaZeni tispéchu v navaznosti na rozmanitost vyukovych
situaci. Vysledky prace uditele jsou vyznamné determinovany dal$imi pro-
ménnymi, na které ucitel bud viibec nema vliv, nebo ma vliv pouze omezeny.
Naptiklad z vysledkti studif Hattieho (2003, 2009) jasné vyplyva, Ze nejvy$si
podil vlivu na vysledky Zakt maji sami zaci (50 %). Prestoze je ucitel druhou
nejvyznamnéjsi proménnou (30 %), ukazuji se dalsi faktory, které jsou mimo
dosah uditele, tj. rodina (5-10 %), vrstevnici (5-10 %) ¢i $kola (5-10 %). Vztah
mezi vlivem uditele a vlivem zakli na vyuku a jeji vysledky se ukazuje rovnéz
v napéti mezi obecné platnym normativismem piedadvaného poznani a relati-
vitou jeho osvojovani zadky v diisledku individualnich zvlastnosti zak, napt.
styli u¢eni ¢i intelektudlnich ptedpokladt. Paralely nalézame v tradici ¢eské
oborové didaktické $koly a epistemologického rozliseni mezi ontodidakti-
kou a psychodidaktikou, resp. subjektivnimi ptedpoklady zakt (Slavik et al.,
2017a), ale i v oblasti forem existence kurikula mezi kurikulem realizovanym
ve vyuce (ptip. projektovanym kurikulem na narodni i $kolni irovni) a kuriku-
lem dosaZenym, resp. Zadky osvojenym (PiSova et al., 2011). Stejné jako v dal-
$ich vztahovych profesich, i pro uditelstvi jsou charakteristické vztahy mezi
lidmi zaloZené na moci, kde na jedné strané stoji Zaci, na druhé strané ucitel.
Hled4ani optimdalniho nastaveni takto primarné nerovného vztahu je obtiZzné,
pticemz vliv socialnich vztahti na zZaky je prokazany, napt. rozdilna pracovni
moréalka zakt, chovani k ugiteli, vnimani autority uditele (Mare$ & Kiivohlavy,
1995). Absence funkéné nastaveného mocenského uspoiadani vyukovych pro-
cest zastini i vysokou (didaktickou) znalost obsahu na strané uditele, tj. prvni
z vySe uvedenych kritérii - hlubok4 poznatkova zékladna zaloZena na teorii.
Nicméné zejména v pripadé zac¢inajicich uditelti hraje nastavovani autority
a hledani vlastni pozice usttedni roli (podrobnéji o nastaveni mocenskych
vztahtl mezi zadinajicimi uciteli a jejich zaky viz Salamounova, Bradovéa &
Lojdova, 2014). Vztahy mezi ti¢astniky byvaji zejména u zacinajicich uditelt
charakteristické rovnéz dilematem udrzovani si odstupu od zakt na jedné
strané a na druhé strané vyraznéj$im sblizenim se s zaky ¢i ptiliSnou otevie-
nosti k zdktim, tzv. kamaradskym piistupem. Poslednim atributem uéitelstvi,
tak jako dalsich vztahovych profesi, je nemoznost prosté aplikace bezrozpor-
nych poznatktli, naopak vykon ucitelské prace je situa¢né kontextualizovan,
zahrnuje fadu nepojmenovanych ¢i intuitivnich aktdi, zkusenosti, pocitt, po-
stojli atd., coZ stavi do poptedi potiebu kontinualné analyzovat vlastni praci,
jeji priciny i dtsledky, poti‘ebu reflexe (podrobnéji Schon, 1983; Pisova, 2005;
Korthagen et al., 2011, a mnozi dalsi).
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Utitelska profese, zejména profesni rozvoj uditeld, jiz dlouho zastava pevné
misto v pedeutologickém vyzkumu u nds i v zahrani¢i. Dosahovani ucitelské
profesionality je povazovano za dlouhodoby proces a autoii se shoduji na tom,
Ze ucitelé v prtibéhu své profesni drahy prochéazeji riznymi fazemi ¢i etapami
profesniho rozvoje. V tivahach nad timto procesem lze identifikovat orienta-
ce dvéma zasadnimi sméry (podrobnéji viz Pisova et al., 2011), a to pedago-
gicko-didakticky smér, ktery stavi zejména na poznatcich z oblasti didaktiky,
pedagogiky a kognitivni psychologie a zamétuje se tak na rozvoj profesnich
kompetenci ucitelti a jejich vykon ve t¥idé (Fuller & Brown, 1975; Dreyfus
& Dreyfus, 1986; Kagan, 1992; Richardson & Placier, 2001), a smér sociope-
dagogicky, ktery se naopak zaméfuje na profesni zZivot uciteld, jejich profes-
ni drahu a tzv. vrastani do profese (Huberman, 1989; Nias, 1989; Hargreaves
& Dawe, 1990; Day et al., 2007; Day & Gu, 2010). Prvni ze smérti hleda odpovédi
na otazku ,Jak se uéitelé ucéi ucit?*, druhy pak na otazku ,Jak se uditelé stava-
ji uciteli?“. Je evidentni, Ze v riiznych obdobich se uditelé vyznaduji riznymi
charakteristikami, pocituji rizné potteby a meéli by sou¢asné dosahovat i ur-
¢itych kvalit. Za pozornost nicméné stoji fakt, Ze fada autorti pojima profesni
rozvoj uciteltl nelinedrné, jako proces, ktery ma své slepé ulicky a rozcestti,
a linearni automatizované pojeti profesniho rozvoje, a¢ zda se byt otekavatel-
nym, byva podrobovano kritice (Grossman, 1995). K profesnimu rozvoji uéitelt
navic nedochazi rovnomeérné, naopak v rtiiznych oblastech rozdilné (Shulman
& Shulman, 2004).

Profesni rozvoj ucitelt, jako celoZivotni proces, za¢ina v raznych vyse uve-
denych pojetich vstupem uciteltt do profese, do praxe, ptip. jizZ vymezenim
profilu u¢itele na konci jeho profesni ptipravy. Pftedevsim pedagogicko-didak-
tické tradice vymezovani fazi profesniho rozvoje byvaji ozna¢ovany za piony-
ry standardt kvality uditelské profese a profesniho rozvoje ucitelti, které si
v poslednich letech, resp. desetiletich, nasly své misto jak ve svété, tak do jisté
miry (bez implementace do praxe) i u nas - podrobnéji viz napiiklad monote-
matické ¢islo ¢asopisu Orbis scholae (Standardy v uditelské profesi, 2014). Jak
uvadéji editoti tohoto ¢isla, tvorba a zavadéni standardt v uditelstvi mtze byt
vyjadirenim i prostfedkem rozvoje profesionalismu v uéitelstvi. Profesni stan-
dard Ize tudiz oznacit za vyznamny néastroj k profesionalizaci uditelt a potaz-
mo pak k vymezeni a zvySovani kvality, ale i podminek jejich prace. Standardy
navic byvaji soucasti vétsiho celku, v némz jsou - naptiklad v kariérnim radu
ucitelt - provazany s komplexnim systémem podpory uéitelli, uvddénim udi-
telt do praxe v ramci tzv. adapta¢niho obdobi, ale i s ptipravnym vzdélavanim
ucitelti. Vymezeni fazi profesniho rozvoje v radmci standarda ucitelské profese
tak funguje jako horizont (ptipravného) vzdélavani uditelti a soutasneé i ho-
rizont dosahovani expertnosti v uditelstvi. Pfedevsim v kontextu nasi prove-
nience se vSak ukazuje, Ze vymezeni kvality vykonu uditelské profese je ne-
lehky tkol, a to véetné hledani konsenzu mezi véemi aktéry vzdélavani (Janik,
Spilkova & PiSova, 2014a). V souvislosti s piipadnym hodnocenim definova-
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nych kvalit ucitele se pak objevuji dalsi otazky, naptiklad rozdil mezi kvalitou
ucditele a kvalitou vyuc¢ovani. Zatimco prvni z uvedené dvojice vymezuje po-
dle Darling-Hammondové (1993) prostou, i kdyz komplexni a komplikovanou
kvalitu uditele, kvalita vyucovani se vztahuje k tomu, jakého vykonu je ucitel
schopen v urc¢itém kontextu, pti¢emz myslenkou v pozadi téchto tvah je pové-
domi o tom, Ze dobry uditel nemusi v nezndmych ¢i nepiiznivych podminkach
odvadét dobry vykon (obdobné je tomu u uditelti expertt, srov. PiSova et al.,
2011, 2013). V tomto ohledu lze hledat paralelu i v distinkci mezi kompetenci
uditele a vlastnim vykonem ucitele (competence a performance), tj. naptiklad
znalostmi a dovednostmi ucitele (Dunkin, 1997) a tim, jaky vykon uditel po-
dava ve tridé (Steinberg & Garrett, 2015). Stejné tak se lze v tomto kontex-
tu v tvahéach vratit k jiz vySe diskutovanym atributtim uditelstvi, zejména
k omezenym moznostem dosahovani ispéchu samotnymi uéiteli. Inspirativni
je v tomto ohledu publikace Darling-Hammondové (2013) k hodnoceni préa-
ce uditelli s oporou o diikazy zaloZené na ¢innosti ucitelt a vysledcich jejich
z&k. Autorka zdtraznuje nebezpeci hodnoceni uéiteli na zakladé testovani
z&k1, naopak doporucéuje akcentovat procesy uc¢eni a podporovat tak kontex-
tualizovany rozvoj zak1, jednotlivych uéitelt, ale i profese jako celku.

Z vySe uvedenych odstavct je ziejmé, Ze snahy o profesionalizaci, resp.
profesionalismus v ugitelstvi stejné jako snahy o vymezeni profesniho rozvoje
ucitelt a jeho podpory i definovani a ptipadné hodnoceni kvality vykonu udi-
telské prace jsou predmétem tady teoretickych i empirickych poéint. Otaz-
ky, které si v této knize klademe, jsou spojeny zejména s ptripravou uciteltt
na vstup do profese, jelikoz pravé kvalita pregradudlni ptipravy mé souvis-
lost mimo jiné s mirou odchodovosti za¢inajicich ugitelt (Darling-Hammond,
2003; TALIS, 2020), ptipadné s demotivaci do praxe nastoupit (Farrell, 2015),
ale i s nastavenim celoZivotniho procesu profesniho rozvoje. Na strané jedné
proto povazujeme za nutné uvazovat nad ptripravenosti, véetné subjektivné
vnimané ptipravenosti, a motivaci zac¢inajicich uéitelt na vstup do profese
a setrvani v ni. Cilem téchto tvah je snizovani vysokého podilu absolvent,
kteti do profese nenastoupi, a ptedchazeni tzv. $oku z reality a vysoké mite
odchodt zaéinajicich uéitelti z uditelstvi, coZ je jednim z problémt nejen ces-
kého 8kolstvi (Hanusova et al., 2017; Vitetkovd, 2018; obecnéji k tomuto pro-
blému u uditelti anglického jazyka jako cizfho viz Baguley, 20194). Z vyzkum-
nych studii vénovanych zac¢inajicim ucitelim vyplyva jedno spole¢né téma
spojené s $okem z reality, resp. ze vstupu do praxe, a to poznani, Ze realita
$kolni t*idy a komplexita prace ucitele je v silném rozporu s tim, jakou pted-
stavu o ucitelské profesi pii vstupu do ni zaéinajici u¢itelé maji, a souc¢asné ze
praktické zkuSenosti s vyukou v prabéhu pregradualni ptipravy neodpovidaji
béZznym vyukovym podminkam, se kterymi se po nastupu do praxe uditelé

4 Prouctitelstvi cizich jazykt jsou v tomto ohledu zajimavé vysledky studie OECD (2005), podle
niz ve 25 zemich ucastnicich se prazkumu patii k nejohrozenéj$im aprobacim ICT, matema-
tika, ptirodni védy a prave cizf jazyky.
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setkaji (Inman & Marlow, 2004; Murshidi et al., 2006; Melnick & Meister, 2008;
Nahal, 2010; Mann & Tang, 2012; Karatas & Karaman, 2013; Romero, 2013;
Yuksel, 2014). Baguley (2019, s. 130-131) piehledné shrnul 12 hlavnich rozdila
mezi vyukou v rdmci pregradudlni ptipravy a realnou vyukou po vstupu do
profese - rozdily v rozsahu vyu¢ovanych hodin, zodpovédnosti za vysledky
74kt atp. Zadny z téchto rozdilti neni prekvapivy, nicméné jejich kombinace
je ve vysledku zatézujici a nutnost se s nimi vypotradat neodkladnd. Na strané
druhé je tudiz stézejni vymezovat oblasti, které 1ze v prabéhu ptipravného
vzdélavani uditelti systematicky ovliviiovat a rozvijet, a nastavit tak funkéni
proces celozivotniho profesniho rozvoje ucitela (Dutke, Holodynski & Souvig-
nier, 2018; Kratochvilova & Lojdové, 2019; Spilkova, 2019).

1.2 ... KUCITELSTVI CIZiCH JAZYKU

Dalsi neopomenutelnou oblasti, ktera zaostii nasi perspektivu smérem k té-
matu této knihy, k ptipravnému vzdélavani ucéitelti anglického jazyka, je oblast
uditelstvi cizich jazykti. V ohnisku naseho zajmu budou ptedevsim typické
charakteristiky vyuky i ucéitelt cizich jazykt, resp. anglického jazyka, které
odlisuji tuto profesni podskupinu od uéitell jinych predmétti. Grossmanova
a Stodolskyova (1995) v tomto ohledu hovoii o specifickych oborovych sub-
kulturach, které od sebe odlisuji ucitele riznych ptedmétt. PrestoZe fada pro-
gramovych dokumentti a teoretickych i empirickych studii vénovanych ucite-
lim cizich jazykd, ptip. konkrétné ucitelim anglického jazyka, definuje tyto
uditele soucasneé ¢i zejména v roviné obecné (napt. jiZz zmitiované standardy
vymezujici kvalitu vykonu prace ucitele véetné uéitelt vybranych oborti; Walls
et al., 2002), v tomto textu se budeme vénovat piedev$im zdrojim doménové
specifickym.

Z oblasti vymezeni prace ucitele cizich jazykd v programovych dokumen-
tech povazujeme za inspirativni dva pociny, které ¢tenati nastini rozsah prace
uditelu této subkultury a jeji kvality, jeden zahrani¢ni a jeden doméci.?

Ze zahrani¢i vybirdme severoamericky program certifikace ucitelt,
tzv. NBC (National Board Certification) ¢i rovnéz NBPTS (National Board for Pro-
fessional Teaching Standards), ktery povaZujeme za jedine¢ny ze dvou dtivod:
procesem jeho vzniku, ale i jeho strukturou a zohlediiovanim jednotlivych
aprobacnich predmétd a vékovych skupin zaka. O pti¢inach, pribéhu vzni-
ku a obecnych charakteristikdch NBC nebudeme na tomto misté podrobné;ji
pojednavat (vice viz www.nbpts.org; National Board Certification for Teachers,
2010; v ¢eském jazyce stru¢néji Pisova et al., 2011, s. 74-77). Za zminku stoji,
ze program NBC vznikl tzv. zdola, na popud samotné ucitelské profese, je dob-
rovolny a oteviteny véem ¢lentim profese. Program NBC je zaloZen na hodno-

5  Pro ptehled vybranych inspirativnich zahrani¢nich rdmcti a standardi z oblasti vyuky cizich
jazyku viz Radmec profesnich kvalit uditele ciziho jazyka (2019, s. 35).
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