Milada Rabusicova (ed.)
UCENT
A VZDELAVANI

DOSPELYCH

060

KONTEXTY, TEORIE A VYZKUMY



KATALOGIZACE V KNIZE - NARODNI KNIHOVNA CR

Uceni a vzdélavani dospélych : kontexty, teorie a vyzkumy / Milada Rabusicova (ed.).
-- Vydani 1.. -- Praha : Grada, 2024. -- 1 online zdroj. -- (Pedagogika)

Anglické resumé

Obsahuje bibliografie, bibliografické odkazy a rejstiik

ISBN 978-80-271-7368-6 (online ; pdf)

*37.013.83 * 374.7 * 159.953.5 * (048.8:082) * (0.034.2:08)
- andragogika

- vzdélavani dospélych

- uceni

- kolektivni monografie

— elektronické knihy

374 - Vychova a vzdélavani dospélych. Mimoskolni vychova a vzdélavani [22]



UCENI
A VZDELAVANI

DOSPELYCH

2)2) )

KONTEXTY, TEORIE A VYZKUMY



Upozornéni pro Ctendre a uZivatele této knihy

VSechna prava vyhrazena. Zddnd Cdst této tisténé Ci elektronické knihy nesmi byt reprodukovdna
a Sifena v papirové, elektronické Ci jiné podobé bez predchoziho pisemného souhlasu nakladatele.
Automatizovand analyza textii nebo dat ve smyslu ¢l. 4 smérnice 2019/790/EU a pouZiti této knihy
k trénovdni Al jsou bez souhlasu nositele prdv zakdzdny.

prof. PhDr. Milada Rabusicova, Dr. (ed.)
UCENI A VZDELAVANI DOSPELYCH
Kontexty, teorie a vyzkumy

Vydala Grada Publishing, a.s.
U Prihonu 22, 170 00 Praha 7
tel.: +420 234 264 401
www.grada.cz

jako svou 9313. publikaci

Recenzovali:
prof. PaedDr. Miroslav Kryston, CSc.
prof. PhDr. Milan Pol, CSc.

Odpovédna redaktorka Andrea Cerna
Redakce a korektury Eva Vogelova
Grafickd uprava Antonin Plicka

Navrh a zpracovani obalky Antonin Plicka
Pocet stran 400

Vydani 1., 2024

Vytiskly Tiskarny Havlickav Brod a.s.
© Grada Publishing, a.s., 2024

ISBN 978-80-271-7369-3 (ePub)
ISBN 978-80-271-7368-6 (pdf)
ISBN 978-80-271-3914-9 (print)



Obsah

POAEKOVAIL ...ttt ettt sttt et et st et snsestenssnsensenssnsensons 12
VO et e e e et s s e e s e s eesese s e s eeseeeasenseeseeasesseesaseasees 13
CAST1

SOUCASNY KONTEXT UCENI
A VZDELAVANI DOSPELYCH

1. Vzdélavani dospélych jako soucast konceptu celozivotniho uceni:

Globalizace a impulzy politiky Evropské unie ...........ccccoovnniinnnncnicnnene. 21

UVO oo ssssssssssssssssssssas s sssssssssssssssssss s 21

1.1 Proces globalizace jako ramec evropské integrace ...........c.ccooceuveucunennnee 22

1.2 Zakladni charakteristiky evropské integrace ..........cccoccvuvcurnivnnicrnncnnee 23

1.3 Fenomén Evropy ve vztahu ke vzdélavani ..o 24

1.3.1 Vznik a vyvoj politiky EU v oblasti vzdélavani dospélych .............. 25
1.3.2 Aktéfi a mechanismy evropské vzdélavaci politiky zamérené

NA AOSPELE ... 27

1.4 Vliv evropské integrace na realitu vzdélavani dospélych v CR ............. 30

1.4.1 Hlavni strategické dokumenty upravujici sméfovani
VZAElAVact POLIIKY CR oovvvvvereeerriisesiesesessesssses st ssssssssssesssssesssens 31
1.4.2 Priklady vybranych systémovych projektu a jejich dopad

na praxi vzdélavani dospeélych ... 34

ZAVET ...ttt st 36
LIteratura ......coocciiiiiiiiiiiccc e 37
2. Uceni a vzdélavani dospélych ve znalostni spolecnosti ...........c.cccovecueunnee. 41
VO oottt sttt sttt sttt sttt 41
2.1 Znalostni SPOIECNIOST .......c.ovoiueuiueiririeeeieieireeee ettt 42
2.1.1 Koncepty znalostni SpoleCnosti ........cccccveeurieiricrrineieinicinicinicneienes 42
2.1.2 Faktory uceni a vzdélavani dospélych ve znalostni spole¢nosti ..... 47

2.2 Uceni a vzdélavani dospélych ve znalostnich organizacich .................... 49
2.3 Uceni a vzdélavani znalostniho pracovnika ...........cccoovvivivnnnnccnnene. 56
ZLAVEY ...ttt sttt 59
Literatura ..o s 60




3. Uceni a vzdélavani dospélych ve svété digitalnich technologii .................... 67
UIVO oottt ss sttt 67
3.1 Digitalni technologie v Zivoté a uceni dospélych ..........ccccocecervevcinencunnncnes 69

3.1.1 Socioekonomické aspekty zaclenovani digitalnich technologii
dO VZAELAVANT ... 71
3.1.2 Vzdélavaci aspekty zaclenovani digitalnich technologii
dO VZACIAVANT ..ottt 74
3.1.3 Celozivotni uéeni jako ptipravenost clovéka ucit se ........ccocveueee 75
3.2 Pohled do budoucnosti digitalnich technologii ve vzdélavani ............... 78
3.3 Nové technologie a uceni soucasnosti i (blizké) budoucnosti ................ 83
3.3.1 Umeéla inteligence .......ccceuvieuricrriiiiiieinieieicieeeeeseneeseeesssesensenes 83
3.3.2 Nano-learning ... 84
3.3.3 GAMIfIKACE ..ot 84
3.3.4 ROZSIFeNA realita ......c.ccoeevrierrecrrieeeiieiicieeeieeeeereeeseseeesseaesenaenes 85
3.3.5 SIMUIACE ..o 86
3.3.6 Analytika UCENI ...c.ccoveiiiiiiiciciricccc s 87
ZAVET ... 88
LItEratura ......cuoviviiiicict s 90

4. Vzdélavani dospélych v demografickém a komparativnim pohledu .......... 95
VO s 95
4.1 Vékova struktura obyvatelstva ............cocooeeurrnnicennnccernecceeeeee 96
4.2 Struktura obyvatelstva podle vzdélani ...........c.occcvvcenecinncnncnnccecnnns 99
4.3 Vzdélavani dospélych v CR @ EU ........cooovvomrvemnreeiensinssissssessssesssennns 104
4.4 Vzdélavani dospélych v souvislostech trhu prace ..o 115
4.5 Vzdélavani dospélych v souvislostech digitalnich technologii ............ 118
ZLAVET ...ttt sttt 121
LItEratura ......c.ovoveviiiicc s 123

5. Mezinarodni vyzkumy védomosti a dovednosti dospélych ...................... 127
VO s 127
5.1 Vyvoj mezinarodnich vyzkumi védomosti a dovednosti dospélé

populace a pouzZivané metody ..........c.cccovcenecrnecrninceeneenneeeecneneeenne 127
5.1.1 Specifika vyzkumi v dospélé populaci a jejich teoretické

UKOEVENT <ot 128
5.1.2 Vyzkumy JALS @ ALL ..c.cooiuiiieiiciriceeicerecrecteeeseeseeessesesseseseneaes 129
5.1.3 Vyzkum PIAAC — prvni cyKIUS ...c.ccccvvieiriciriciriecnccecieeceenenes 129
5.1.4 Vyzkum PIAAC - druhy cyklus ... 133




5.2 Vybrana zji$téni prvniho cyklu vyzkumu PIAAC ... 137

5.2.1 Srovndni zUc¢astnénych Zemi ..o 137
5.2.2 Sledovani trendil ........ccooueeuiuiniiiniinii s 139
5.2.3 Souvislost vysledk s charakteristikami respondenttl ................... 140
5.3 Efekty védomosti @ dOvVednosti ..........c.ccoceveeeurevcunencecinecireceninceenecenecens 144
5.3.1 Neekonomické efekty védomosti a dovednosti ...........cccccuveueueece 144
5.3.2 Ekonomické efekty: Vyuzivani dovednosti na trhu prace ............. 145
ZAVEL ..ottt 147
LItEratura .........cooovevoiiiii e 148
CASTII

UCICI A VZDELAVAJICI SE DOSPELI

. Utici se dospéli: Pohled vyvojové psychologie a psychologie osobnosti ... 153

UVO .o 153
6.1 Ucici se dospéli z pohledu vyvojové psychologie ............cccoouveuernecunncene. 154
6.1.1 Vyvojové ukoly a zakonité krize v Zivoté dospélého clovéka ........ 155
6.1.2 Celozivotni vyvoj v nOvém pojetl ..o 158
6.1.3 Stimuly pro uceni z pohledu teorii celozivotniho vyvoje .............. 161
6.2 Ucici se dospéli z pohledu psychologie osobnosti ............c.cccceuveucunnceee. 163
6.2.1 Motivace a pripravenost K U€eni .......ccoccoveecurevcurenereenccunescenereuennenes 164
6.2.2 Self-efficacy a vnitfni misto fizeni jako silné stranky
usnadnujici Procesy UCENT ......cccvvuvvercuneericneirierieeeeeeesseeesaenne 166
ZRAVET .ot 169
LItEratura ......coeveviiiic s 170
7. Dospéli a jejich vzdélavaci potfeby: Andragogicky pohled ........................ 177
VO s 177
7.1 Charakteristiky dospélych ve vzdélavani a uceni ..........ccccceceuvecunnncene. 177
7.2 Pristupy dospelych K uceni .........ccoocuvinceinicrnicininccnecreceeeeeecenencaes 179
7.3 Principy uceni dospélych ... 180
7.4 Vzdélavaci potfeby doSpELYch .........ccccvvviveciinnnccerrcceereecieneenes 184
7.5 Typologie vzdélavacich potfeb ... 186
7.6 Analyza vzdélavacich potieb ... 192
7.6.1 Metody analyzy vzdélavacich potfeb ... 194
ZAVEL ... 196
LIteratura ..o 197




CAST 111
TEORIE UCENI DOSPELYCH

8. Vyvoj teorii uc¢eni urcujicich soudobou andragogiku ...........c.cccooveeuennnene. 203
VO oo ssssssssss s sssssssss s 203
8.1 BehaviOriSIUS .......cocooieiiirinerccieirinicceeseeecet sttt seseenes 204
8.2 Humanistické teorie UCeNI ...........ccoceuviiirinicinicieiceccceeeeineaes 206
8.3 Kognitivni teorie UCENI ........cccceerrurereeererrireccrerrreeceneeeee e nennes 208
8.4 Socialné-kognitivni teorie ucent ... 210
8.5 Konstruktivistické a sociokonstruktivistické teorie ucent .................... 211
8.6 Teorie transformativniho UCeni ..........ccocoeveeuvecunnccinccnecrceccnecenns 215
8.7 Teorie zkuSenostniho UCENI .........cccocveueueirinerccreininincccerreceesreccie s 219
ZAVET ...ttt 222
Literatura ... 223

9. Mody uceni doSpElych ..o 227
UVOA. oo ssssssssss s sssssssss s 227
9.1 Uceni dospélého Fzené ZVenci .........c.cocvveveeueinnencceennineceeenerencceeneenes 228
9.2 Uceni dospélého podporované zZvenci .............cocoeeeeerreneneenenercneceennenes 231
9.3 SeDEFIZENE UCENI ....ccuvuvriiececieirieece ettt seenes 233

9.3.1 Sebefizené uceni jako Proces ..........ccocovevieirieirinerenneerniensieennenes 235
9.3.2 Seberizenost jako atribut Cloveka ..........ccveceurecurmncreineciniciriceenee 235
9.3.3 Sebefizené uceni a sebetizenost jako cil u¢eni a vzdélavani ......... 236
9.4 Prirozené se ucici dOSPELY .........ccoccouviciriviiiiniciniciniccccrceeceaes 237
ZLAVET ...ttt sttt et et 238
LIiteratura ..o 239
CAST1V

PARTICIPACE DOSPELYCH NA VZDELAVANI
10. Teorie ucasti dospélych ve VZAElAVANI ..........cccoveviieeerrincnicienrcccceeeenee 245
VO oottt 245
10.1 Makrosocialni teorie .........cocvvevecueirinenenccreinenecciereneccererereeereseenes 247
10.1.1 Systém formalniho vzdelavani ..........c.cceceveneeicinenecrnceneenennn. 249
10.1.2 Typ s0cialniho StAtU ....c.ovocuveceeueecireciricieirecreceececeeeeeeeaes 250
10.1.3 Typ ekonomiky a systém utvareni pracovnich dovednosti ..... 252
10.2 MeZoSOCIAINI tEOTIE ........ceviucviciiieiiciceceece e 254
10.2.1 Teorie KONGIUENCE .....c.crvueueeuieecirecieieeeireaesrecreeeaeeseecaseesesenes 256
10.2.2 Paradigma NabOIU ........cccuiuieuniiniecicieiie e 256



11.

12.

13.

10.2.3 Model fetézce roZhOdOVANT ..ooeeeeeveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 257

10.2.4 KM UCEN vovvevieverereeeereeereeeceeereeereeere vt eeveer s eree e snens e 258
10.2.5 Prostiedi a podminky uceni a vzdélavani dospélych .............. 259
10.3 MiKkrosocidlni teorie ...........cccooeivieceerecierieieeereeereeeeeetee et erens 260
10.3.1 Teorie motivace k u¢asti ke vzde€lavani ..........cccoeevererereennnene. 261
10.3.2 Sebedeterminalni tEOIIe ......coovevevereeeevereeeeerereeeeereeeeeere e 262
ZLAVEE ...ttt ettt ettt et ettt et se e s et eneateretensseretenean 264
LItEratura ......oveieieieieiccicscesesce sttt sr s sae s s aeesesse e e e e ssneseene 266

Bariéry ve vzdélavani dospélych: Empirické poznatky

Z CeSKE TEPUDIHKY ........c.ovoonveenierii st sssss s ssseae 273
UVOU. ooooiireeeiiisecssessssssssse s sssssssssss s ssssssssss s sssssessss 273
11.1 Bariéry ve vzdélavani dospelych ............ocooveeinnvccinnncnccnniccnee 274

11.1.1 Vyvoj bariér ve vzdélavani dospélych v CR ........ccoevverrmrrrennrnene 276

11.1.2 Jaké socialni skupiny se VZD netcastni? .........ccococvevcererceeunenee 278
11.2 Vyzkumny nastroj pro zkoumani bariér v pfistupu k VZD ........... 281
11.3 Typologie neucastniktt VZD mezi nizkokvalifikovanymi

PLACOVIUKY ..ottt ses 284
ZAVET ..ot 287
Literatura ..o 289
PRILOHA: Dotaznik NP-NFE-Q / Bariéry dospélé populace
k ucasti v neformalnim vzde€lavani ... 293

CASTV
VYZKUMY UCENI A VZDELAVANI DOSPELYCH

Andragogické vyzkumy uceni a vzdélavani dospélych ...............ccccec.... 297
UIVOU. oo eeesssssssse s sessssssssse s 297
12.1 Sirsi kontext andragogickych VYZKUMT .........coovvvemrvverrreenreesnsiiennens 298
12.2 Andragogické vyzkumy v diplomovych projektech ........................... 299
12.3 Priklady andragogickych vyzKumu .........ccccovvcveennncnccennencceneenes 303
ZAVET ..ot 305
Literatura ..o 306
Kritéria kvality vysokoskolského studia v hodnoceni zralymi

SEIACIIEY ..ttt 307
Téma a vyzkumny problém ...........ccoccceviiiniiininininicniciecceeeeenes 307
13.1 Teoreticka vychodiska ..........ccccococeuieunivcininicinciceceececeeeenes 308
13.2 MetodologiCKY POSEUP ....ccccueviucuneuciricieieicinecieeeieineeesseeseeeseeeaeseeseaees 309




14.

15.

16.

13.3 VYSIEAKY w.ooooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseseeeneeeeeee e ssssnssssseeeeessssssssssnsessseeeee 310

13.3.1 Kritérium prvni: Partnersky pristup .........cccoeveeveeerecurercununenee 310
13.3.2 Kritérium druhé: Smysluplnost ........ccccccveeeuvivceneciniccinencennenee 311
13.3.3 Kritérium treti: Optimalni narocnost .........ccecoeevererccecrrrnenence 312
13.3.4 Kritérium ctvrté: Didaktickd kvalita .......ccocveviccivinicicininnne. 314
Andragogicka reflexe ... 315
LIteratura .......covovviniciiiict e 315
Evaluac¢ni vyzkum: Vzdélavaci program Filozofie pro déti ...................... 319
Téma a vyzKumny problém ..........c.cccoovveennneneeninnecceseneeceeeseneenenes 319
14.1 Teoretickd VYChOdiSKa ........cccocoeueureciricirineeeircieceirce e 320
14.2 MetodologiCKy POSTUP ......cccoviueuniuciricieiecinicieeieeeesreereeeseseeeseesenens 320
14.3 VISIEAKY .....oooooooeeeeeoeeeeseeeesceeeesessssesseses s msesesesesssnsssese oo 321
14.3.1 Ocekavani a realita .......cccoocveeeveiriercininieeseeeereeeeeeeenne 322
14.3.2 Nejsem v tom SAM/SAMA .....cocevevviviriinineisinininee s 324
14.3.3 Co si 0odnasim a jak to pouZivAmM? .......cccecceuvevervmvecrnecurercrennenes 326
Andragogicka reflexe ... 328
LAteratura ......cccoueviviiiiiiciicrcccccc s 329
Rodinna firma jako prostor pro mezigeneracni ucebni interakce .......... 331
Téma a vyzKumny problém ...........cccoccrvcenecinincieneeneencreneeseesseesenenes 331
15.1 Teoretickd vychodiska ..........ccccococeuieinicunieciniciicrceccecieeeiennes 332
15.2 Metodologicky postup ..o 333
15.3 VYSIEAKY ..ottt seeaeaees 334
15.3.1 Mezigenerac¢ni ucebni interakce v rodinném podniku ........... 334
15.3.2 Organizac¢ni kultura rodinného podniku .........cccocvvviciiennne. 337
Andragogicka reflexe ..........covieriniinincenicrceee e 338
LAteratura ........cooviiiviiicicirccccc s 340

Biografické pribéhy dospélych vracejicich se do vysokoskolského

SEUAIA ..o 343
Téma a vyzkumny problém ...........ccccccceieinieinincnnicinicrceceeeseeenenes 343
16.1 Teoreticka Vychodiska .........c.ccooeveeueininenenccrninnecccrrencceesreccieneenes 343
16.2 MetodologiCKy POSEUP ......ccceviueiniucuricieieecinecieicieeeetresereeeseseeeseesenees 344
16.3 VYSIEAKY .....ouviieiiciiciiccicicieiceecieetieee e ssesesessesenaeaen 345

16.3.1 Typy narativnich identit ..o 345

16.3.2 Vztahy mezi narativnimi identitami .........ccceeeceevveeenecerencennnenee 346
Andragogicka reflexe ... 349
LIteratura .......couovoviicieiiicctrecct e 350

10



17. Myslenkové mapy: Vyuziti metody k pojmenovani proménnych

ovliviiujicich uspésnost lektorské profese .............cocoooeervninivinnnncncnnnene. 353
Téma a vyzKumny problém ...........ccoceeveenicinincieneeneenecreeneeeeseesseesenenes 353
17.1 Teoretickd vychodiska ........c.ccoovivnnieiininniienrccceecceeneeeeaen 353
17.2 MetodologiCKy POSEUP ......cccoviueiiciricieieciecieicieeieneereeseseeeseesenens 355
17.3 VISIEAKY ..o eeeeeceeeeeees s ssemmsseseeess s ssnneeseeneee 357

17.3.1 Kli¢ové pojmy v myslenkovych mapach ........ccocoeviccivincnncees 357

17.3.2 MOdel tF1 O .ottt sseeeaseseseneaes 358
Andragogicka reflexe ..........ovininiirinienicrceee et 360
LIeratura .......ccvovviiicieiiicctccct e 362

18. Informalni uceni pri resocializaci odsouzenych v podminkach

OtEVIENE VEZIICE ..ot 363
Téma a vyzKumny problém ...........cccoceerveenicinncieinecnicnecreenceeseesseeseenenes 363
18.1 Teoretickd vychodiska .........ccccooviiiiiiiiniiiniiiicciccccccces 365
18.2 MetodologiCKy POSLUP .......ccoviueiieciricieiicieciicieeceereeeieseeeseeaeaens 366
18.3 VYSIEAKY ...ttt eeaeaes 367
18.3.1 Zakladni analyticky pfibeh ..., 368
18.3.2 Kontext sebevzdélavani odsouzenych ........cccccovveeiniccirincnnnenes 369
18.3.3 Intervenujici podminka: Pfedchozi zkusenosti
s formalnim vzdelavanim ..., 371
18.3.4 Strategie jednani vedouci k sebevzdélavani
a informalnimu uceni odsouzenych .........cccoeveeuvecrrcerencenenenes 372
Andragogicka reflexe ... 373
LAtEratura ......c.coovoviiiciicictcccccc s 374
ZAVEL ...t 377
SUMIMNATY ..ttt ettt et eseseseens 381
VECIY FEJSEITK ..ottt teeseeaeses et sseseaeaenen 387
SezZNAM AULOTTL ..o 391

11




Podékovani

Na vzniku publikace se podilela celd fada autort. Klicem k jejich vybéru byla kvalita
jejich vyzkumnych a publikacnich aktivit a také respektované postaveni v odborné
vefejnosti spolecenskych véd a samoziejmé dominantné v andragogice. Svou roli
hréla také rozmanitost akademickych pracovist, na nichz ptsobi. To, co je nejdule-
publikaci neodmitl. Naopak trpélivé snaseli rizné editorské zasahy a své kapitoly
v zajmu nejlepsiho celkového vysledku upravovali. Jako spravni dospéli se pritom
vzéjemné ucili.

Za spoluprici a jejich podil na této publikaci dékuji jmenovité Martinu Kopec-
kému a Michalu Serékovi (Katedra andragogiky FF UK), Miroslavu Dopitovi (Ka-
tedra sociologie a andragogiky a kulturni antropologie FF UPOL), Jifimu Zounkovi
(Ustav pedagogickych véd FF MU), Ladislavu Rabusicovi (Katedra sociologie FSS
MU), Jané Strakové a Petie Holeckové (Ustav vyzkumu a rozvoje vzdélavani UK),
Bohumife Lazarové (Ustav pedagogickych véd FF MU), Josefu Malachovi (Katedra
pedagogiky a andragogiky PF OU), Miroslavé Dvotakové a Petru Novotnému (Ustav
pedagogickych véd FF MU) a Janu Kalendovi, Iloné Koc¢varova a Jitce Vaculikové
(Centrum vyzkumu FHS UTB).

Dale dékuji autortim zkracenych prezentaci jejich jiz realizovanych a publiko-
vanych vyzkumt, které jsou soucasti paté casti této publikace, konkrétné Karle
Briicknerové (FF MU), Ivu Rozmahelovi, Klate Sedové a Jakubu Vi¢kovi (FF MU),
Lence Kamanové a Katefiné Pevné (ICV Mendelova univerzita), Katariné Rozvadské
(FF MU), Miroslavu Prochazkovi a Milusi Viteckové (PF JCU) a Jaroslavu KiiZovi
(PF UK).

A prti vSech téchto podékovanich neni mozné zapomenout ani na recenzenty,
kteti byli ochotni prispét svymi komentari a naméty ke zlepseni celkového vysled-
ku, Milana Pola a Miroslava Krystoné. A také na kolegy z Ustavu pedagogickych
véd FF MU, mého domovského pracovisté, z nichz mnozi prispéli kapitolou a jini
povzbudivym slovem, konzultaci ¢i kolegialni podporou.

Milada Rabusicov4d, editorka

12



Uvod

Milada Rabusicovd

Monografie s nazvem Uceni a vzdélavani dospélych — Kontexty, teorie a vyzkumy je
publikaci, jejimz zamérem je zprostiedkovat Ctenari podstatné poznatky z oboru
andragogika, jehoz pfedmétem zajmu je pravé uceni a vzdélavani dospélych. Posky-
tuje aktualni informace o tom, v jakych souvislostech, s jakymi postupy a vysledky
probihaji procesy uceni a vzdélavani zamérené na dospélou populaci.

Mozna prekvapi, Ze se publikace nejmenuje pouze Andragogika. Dtivodem je,
ze nechceme opakovat ¢i rozsifovat jiz existujici ceské publikace typu andragogika
jako véda, které poskytuji v prehledné podobé informace o tomto oboru, jeho vzni-
ku, vyvoji, pfedmétu zajmu, terminologii, hlavnich konceptech, vnitfnim ¢lenéni
i spolupraci s jinymi obory. Velmi si jich vazime, ale snazime se uplatnit jiny ptistup,
ktery nam pravé existence prehledovych publikaci umoznuje. Je pro nas velkou
vyhodou, Ze ¢tenafi nemusime vysvétlovat od zakladd, co je to uceni, vzdélavani ¢i
vychova, jaké jsou mezi témito pojmy rozdily a jak spolu naopak souviseji. Rovnéz
neni tfeba poukazovat na elementarni poznatky ohledné toho, kdo je dospély ucici
se jedinec, jak se vymezuje z hlediska sociologického, pravniho ¢i psychologické-
ho. Ani toho, Ze v poslednich letech je uceni a vzdélavani dospélych vnimano jako
neopomenutelna soucast konceptu celozivotniho uceni, a to nejen v politickych
a programovych dokumentech CR, EU ¢&i Organizace pro hospodatskou spolupraci
arozvoj (OECD), ale predevsim jako zitd realita zivot soucasnych dospélych. Vime
uz predem, Ze celozivotni uceni se sklada z triddy formalniho vzdélavani, nefor-
malniho vzdélavani a informdlniho uceni a jakym zptisobem se tyto komponenty
vymezuji, v¢etné toho, kde se tyto ucebni aktivity v pripadé dospélych dominantné
realizuji. Vime také, kdo jsou to vzdélavatelé dospélych a Ze toto oznaceni muze
nabyvat specifickych podob lektort, uciteld, trenérd, edukatord, koucd, mentort ¢i
tutorti. Zaznamenavame odbornou diskusi o jejich kompetencich a profesionalizaci
jako cesté k uznani profese. Mizeme se spolehnout také na informace zasazujici
andragogiku mezi védy o vzdélavani a vychové. Rozumime tomu, jaky je rozdil mezi
andragogikou a pedagogikou, respektive jinymi obory, které se dospélymi rovnéz
zabyvaji. Ve vSech téchto a dalsich oblastech muzeme, a radi to délame, odkézat na
publikace kolegti Benese (2003; 2008; 2014), Muzika (2004), Palana (2002; 2003;
2008), Pruchy (2012; 2014), Vetesky (2016) a dalsich.!

1 Mt ot b a1 carera mim oot ofyensn sy gt ANIoXixs

taktéz zabyvali.
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Nase monografie je vedena otazkou: Co potiebuje védét andragog, respektive vzde-
lavatel dospélych, aby rozumél svému oboru? Tato obecné formulovana otazka se
rozpada do celé rady dil¢ich podotazek, které nyni polozime a zdivodnime. Kosaté
odpovédi na né Ctenar nalezne v péti ¢astech této publikace.

Prvni ¢ast publikace nazvand Soucasny kontext uceni a vzdélavani dospélych
je vénovana otazce: Jaké jsou aktudlni vnéjsi podminky vzdélavani a uceni dospé-
lych? Tedy v jakém makrostrukturalnim kontextu tyto procesy probihaji. Promita
se v nich soucasna situace v nadnarodnich i narodnich politickych a programovych
dokumentech a legislativé (kap. 1), v dosavadnich poznatcich o znalostni spole¢nosti
a ekonomice (kap. 2), v proménach spojenych s vyvojem informacnich technologii
(kap. 3), ve statistickych ukazatelich dokumentujicich jak demograficky vyvoj spo-
le¢nosti, tak pozici CR v participaci na vzdéldvani dospélych v konfrontaci s jinymi
vyspélymi zemémi (kap. 4) a také v datech z mezinarodnich vyzkumi zjistujicich ve
srovnavacim pohledu kompetence dospélych (kap. 5). Snad v kazdé z téchto kapitol
se zminuje dynamika i hloubka promén, kterymi soucasna spole¢nost prochazi.
To nemiize zUstat bez vlivu na uceni a vzdélavani dospélych, ale pochopitelné i na
uéeni a vzdélavani obecné v kterémkoli véku. Ctenaf se po precteni téchto kapitol
pravdépodobné nestane andragogem s plnou schopnosti tyto zmény predvidat, ale
vétime, Ze na zdkladé jejich provazanosti s predmétem zajmu bude moci lépe poro-
zumét svému oboru v $irsich souvislostech.

Od makrostrukturalnich témat se v dalsi ¢asti nazvané Uc¢ici a vzdélavajici se
dospéli presuneme na opacny pdl, tedy k mikrostrukturalnimu pohledu na uceni
a vzdélavani dospélych. K této casti se vaze otazka: Jaké charakteristiky z hledis-
ka psychologického a androdidaktického md dospély v procesu uleni a vzdélavini?
Odpovédi na takto polozenou otazku miize ¢tenat hledat ve dvou kapitolach. Nej-
prve v kapitole 6 zaujimajici vyvojové a osobnostné zacileny pohled, jenz nabizi
podstatné prvky psychologického poznani o dospélém v procesu uceni a vzdélavani.
Poté nasleduje svého druhu ,,andragogicka aplikace téchto poznatkt do charak-
teristik dospélych, jejich zptisobti uceni a pfedevsim jejich vzdélavacich potieb
a metod jejich zjistovani (kap. 7). V této casti se muze dobfe poucit pravé ¢tendf,
ktery inklinuje k psychologickému a didaktickému vysvétleni procesti a podminek
uceni a vzdélavani dospélych.

Treti ¢ast této publikace, nazvana jednoduse Teorie uceni dospélych, jedno-
duchd pro pochopeni véci rozhodné neni. Vénuje se teoriim uceni dospélych,
s nimiz pracuje andragogika a bez nichZ se nemtze obejit zadny premyslivy
andragog. Je vedena otazkou: Jaké teorie je mozné vyuzit k vysvétlovini procesti
uceni a vzdélavdani dospélych? Kapitola 8 poskytuje prehled vyvoje teorii béhem
20. a 21. stoleti. Nemélo by byt zadnym piekvapenim, ze zde najdeme vyklad
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o teorii behavioralni, humanistické, kognitivni, socialné-kognitivni a konstrukti-
vistické, dale pak o odvozenych teoriich transformativniho uceni a zkusenostniho
uceni. Navazuje kapitola 9, do niZ autofi vnesli zajimavy koncept individualnich
modu uceni se dospélych, jimiz jsou v jejich podani uceni fizené zvenci, podpo-
rované zvenci, sebetizené uceni a prirozené uceni.

Cely tento teoreticky oddil jsme do publikace zaradili, nebot jsme zastanci teze,
ze ,neni nic praktictéjsiho nez dobrd teorie“ (Lewin, 1952, s. 169). Tuto myslenku
radi zdiraznujeme nasim studentim, faktem vsak je, Ze s ni souzni spise dospéli
studenti v kombinované formé studia, které oznacujeme jako netradi¢ni studenty.
Timaji s praxi uz své bohaté zkusenosti a ke studiu na vysoké skole se vraceji mimo
jiné proto, aby pravé zitému svétu za pomoci teoretickych vysvétleni a interpretaci
lépe porozuméli.

Ctvrtou &4st s titulem Participace dospélych na vzdélavani tvori opét dvé kapitoly,
jez v tomto pripadé k jednomu tématu pfistupuji jak z teoretického, tak empirického
hlediska. Tim tématem je participace dospélych na vzdélavani, coz je v poslednich
desetiletich skute¢né prominentni andragogické téma. Otazka navazana na tuto ¢ast
publikace zni: Jak je vzdélavani dospélych dostupné, kdo se ho ticastni a jaké bariéry
maji ti, ktefi se neticastni?? Obsahem kapitoly 10 jsou tzv. participa¢ni teorie. Ty vy-
svétluji ucast dospélych na vzdélavani, a to ve tfech rovinach: makrostrukturalni,
mezostrukturalni a mikrostrukturalni. Jen z tohoto uvedent je zfejmé, ze participace
dospélych je komplikovany jev, ktery si zaslouzi pozornost nejen andragogi, ale také
politikii v oblasti vzdélavani. Navazujici kapitola 11 prezentuje vysledky empirického
uchopeni participace ¢eskych dospélych, jehoz soucasti je predevsim zkoumani bariér,
opét rtizného charakteru, které zptisobuji, Ze nékdo se v dospélosti vzdélava, nékdo
o vzdélavani uvazuje, ale nakonec ho nerealizuje a pro nékoho je mimo ramec jeho
uvazovani. Znalost pozadi téchto motivii a bariér, s nimiz se dospéli setkavaji, je pro
andragogy dilezita proto, aby porozuméli a piipadné pomohli dospélym v jejich
rozhodovani, zda se dile vzdélavat, nebo ne.

Pata cast publikace je ryze empirickd. Nazvali jsme ji Vyzkumy uceni a vzdé-
lavani dospélych. Diivodem jejiho zafazeni je snaha dokumentovat kvalitni ¢esky
andragogicky vyzkum. Mozna jste se u tohoto tématu setkali s jistym skepticismem
pfichdzejicim z riznych stran, véetné analyz soucasného andragogického diskurzu
(Priicha, 2010). Tuto cast tvofi prezentace Sesti soucasnych vyzkumt realizovanych
¢eskymi autory, jez jsou lokalizované mistné a predstavuji ukazky domaci vyzkum-
né produkce. Otazka zni: S jakymi tématy a metodologickymi pristupy se miiZeme

2 Otazka neni navdzana na uceni, ale pouze na vzdélavani, nebot vychdzime z teze, ze individualné
se u¢ime vlastné stale, byt ne vzdy s plnym uvédoménim.
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setkat v soucasném andragogickém vyzkumu u nds, resp. co vime o uceni a vzdélavini
dospélych z aktudlnich andragogickych vyzkumii? Samoziejmé se nemuze jednat
o vycerpavajici prehled vsech realizovanych vyzkumi, proto jsme k jejich vybéru
pouzili dvé kritéria. Prvni je kritérium drovné socialni struktury, do niz je vyzkum
lokalizovén, tedy makro-, mezo- a mikrotroven. Druhé kritérium je forma uceni
a vzdélavani dospélych v ramci celozivotniho uceni, tedy formalni vzdélavani, ne-
formalni vzdélavani a informdlni uceni. Zohlednéna je navic také pouzitd meto-
dologie (pristup kvantitativni, kvalitativni nebo se smi$enym designem a v jejich
ramci potom pripadova studie, evalua¢ni studie a biograficky vyzkum) a souc¢asné
i tematicka kategorizace oblasti, v nichz se studie realizuji (kompetence dospélych,
vysokoskolské studium, lektorska ¢innost, mezigenerac¢ni uceni a penitenciarni
péce). Detailnéjsi predstaveni jednotlivych vyzkumt je soucasti kapitoly 12. Nasle-
duji kapitoly (13-18) s prezentaci téchto vyzkumt. Véfime, ze jsme vybrali ukazky
kvalitnich a pestfe zaméfenych vyzkumd, které mohou byt pro ¢tenare, napft. z fad
studenti oboru andragogika, dobrou inspiraci pro koncipovani vlastnich diplomo-
vych projekti. Ale nejen pro né.

Predstavili jsme jednotlivé ¢asti této publikace a logiku jejich usporadani. Sou-
¢asné vSak chceme zduraznit, ze nam po celou dobu zalezelo také na provazanosti
jednotlivych ¢asti. Dolozime to na pfikladu dvou zcela zasadnich andragogickych
témat soucasnosti, konkrétné na vzdélavacich potrebach dospélych a na participaci
dospélych na vzdélavani. Tyto koncepty totiz stoji na opa¢nych pdlech pomyslné lin-
ky uc¢eni a vzdélavani dospélych, ktera vede od zajmu dospélého se ucit a rozpoznani
jeho potreb pres motivaci a zdolavani prekazek az k rozhodnuti se vzdélavat a toto
rozhodnuti realizovat. Takto to zni jasné, az jednoduse, ale v kapitolach této publi-
kace uvidime, Ze tak jednoduché to zdaleka neni. Abychom tento proces pochopili,
méli bychom védét néco o psychologii dospélého v u¢ebnim procesu (kap. 6), vzdé-
lavacich potrebach, které naopak nejsou vztahovany jen k individualnim acastnikiim
vzdélavani (kap. 7), o teoriich, které tyto procesy vysvétluji (kap. 8 a 9), a institucio-
ndlnich, osobnostnich a situa¢nich bariérach, s nimiz se v rozhodovacim procesu
dospéli setkavaji (kap. 10 a 11). Krom toho bychom jako andragogové méli védét
néco o kontextech soucasné doby (kap. 1-4), v jejichZ ramci se dospéli (ne)ocitaji
na své cesté za vzdélanim, jez pro né ma nepochybné mnoho nejriznéjsich uceld,
efektti a osobnich i pracovnich disledkd. Véetné toho, Ze ziskavaji kompetence, které
dnes uz umime zmeéfrit (kap. 5).

Dovolime si na zakladé vyse fe¢eného zformulovat doporuceni pro ¢tenare. Hodi
se knihu ¢ist nejen po jednotlivych kapitolach, ale také v provazanosti témat, jez se
postupné v jednotlivych kapitolach doplnuji a precizuji. K lepsi tematické orientaci
v celé publikaci by mél prispét také vécny rejstrik.
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Publikace je dominantné zameétena na ¢eské prostredi a vychazi z praci domacich
autortl. Logicky tomu tak neni v téch pripadech, kdy je potieba se odkazat na zahra-
ni¢ni zdroje, nebot ceské zdroje chybi, resp. z podstaty véci pro vysvétleni nedosta-
¢uji. Podle oc¢ekavani jsou to prehledy andragogickych nebo psychologickych teorii,
prezentace nadndrodnich politickych a programovych dokumentt, mezinarodnich
statistik a vysledkii méreni dovednosti dospélych, stejné jako vysledky zahrani¢nich
vyzkumtl, o néz se opiraji ty ceské. Publikace tedy ma Siroky teoreticky i empiricky
zaklad, nebot chceme timto zptisobem zmapovat jak mezinarodni andragogicky
diskurz, tak domaci vyzkumnou produkci.

Cilovou ¢tenafskou skupinou jsou predevsim studenti oboru andragogika a vzdé-
lavatelé dospélych na nejrtiznéjsich pozicich. Jejich prostfednictvim, jak véfime,
bude mozné alespon c¢astecné ovlivnit také andragogicky terén. I kdyz jako spo-
le¢ensti védci dobre vime, ze faktord a okolnosti, jez vstupuji do procesti uceni
a vzdélavani dospélych, je opravdu mnoho a my z nich mtzeme ovlivnit jen malé
mnozstvi. Ale i tak doufame, Ze nasSe snaha bude ¢tendfi ocenéna.
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CAST 1

SOUCASNY KONTEXT
UCENI A VZDELAVANTI
DOSPELYCH






1. Vzdélavani dospélych jako
soucast konceptu celozivotniho
uceni: Globalizace a impulzy
politiky Evropské unie

Martin Kopecky, Michal Serdk

Kapitola® se opira o nékolik jednoduchych, ale dulezitych premis. Podoby vzdélavani
dospélych jsou vyrazné zavislé na socialnim prostiedi, v némz je situovano. Dale
existuje silny oboustranny vztah mezi vzdélavanim dospélych a spolecenskou zmé-
nou, at uz se jedna o celkovou socialni zménu, nebo proménu dil¢ich sfér, v nichz
se kazdodenné odehravaji lidské zivoty. Spolecenské zmény vyvolavaji potfebu ucit
se a ovliviuji prostiedi, v nichz se vzdélavani odehrava. Vzdélavani dospélych je,
stejné jako jiné druhy vzdélavani, kromé jiného politikum. Réiznymi cestami se
politicky interpretuje, usmérnuje, podporuje nebo blokuje. Zakladnim ramcem pro
politické uchopeni vzdélavani dospélych je béhem nejméné poslednich tii deseti-
leti koncept celozivotniho uceni, jehoZ nositeli byly nejprve zejména mezinarodni
politické a ekonomické organizace.

Vzdélavaci politika zaméfena na dospélé predstavuje tikol pro analyzu, jez k ni
pfistupuje jako ke komplexni zalezitosti a ukazuje i na méné viditelné a uvédomo-
vané skutecnosti a souvislosti. Pfi tom se osvédcuje interdisciplinarni ptistup vyuzi-
vajici poznatky a soucasné prekracujici hranice rtiznych disciplin, jako je sociologie,
politologie a v neposledni fadé védy o vychové a vzdélavani.

Kapitolu otevira téma socialnich zmén spojenych s procesem globalizace jako
dilezitych podnétt pro uceni dospélych, nasleduje komentar k evropské integraci
coby projektu reagujicimu na globalni zmény, poté se pozornost presouva k podo-
bam vztahu Evropy, resp. EU ke vzdélavani. Ten je ptiblizen ve svém vyvoji az k sou-
¢asnosti s diirazem na otazku: Jak je soudoba evropska vzdélavaci politika zamérena

> Tento vystup vznikl v rdmci programu Cooperatio poskytovaného Univerzitou Karlovou, védni
oblast Vzdélavani a pedagogika, feSeného na Filozofické fakulté Univerzity Karlovy.
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na dospélé formulovana a fizena? Poslednim tématem kapitoly je evropeizace ¢eské
vzdélavaci politiky.

Vzhledem k rozsahu a zaméreni kapitoly neni mozné se pokouset o podrobnéjsi
uvedeni do povahy procesu globalizace jako pozadi, na némz se odehrava evropska
integrace. Presto je vhodné alespon kratky popis nabidnout, a to s cilem ukazat na
podstatné souvislosti toho, jaké je misto vzdélavani dospélych v evropské politice.

Globalizaci mtizeme popsat jako proces nartstu provazanosti a zavislosti riz-
nych mist svéta v fadé ohledi - socialnim, ekonomickém, politickém, ekologickém
a v neposledni fadé kulturnim. O povaze globalizace se v socialnich védach vedou
intenzivni diskuse nejpozdéji od 90. let 20. stoleti. Pocatek tohoto procesu je vsak
identifikovan o nékolik desetileti dfive, nejpozdéji od 70. let.

Povaha globalizace predstavuje otazku, k jejimuz feSeni neexistuje jednotny
pristup. Soucasné je ale mozné se oprit o hlavni proud socidlnévédni (zejména
sociologické) debaty a vybrat z néj stézejni prvky, nad nimiz panuje shoda.

Patfi k nim zména mocenského usporadani svéta, ¢aste¢né omezeni moci narod-
niho statu, rtist vahy mezinarodnich a nadnarodnich politickych a ekonomickych
aktéru, rist vyznamu védéni, jez je spojeno s novymi technologiemi, ¢i vzestup
nejruznéjsich rizik véetné socialnich, ekologickych a bezpecnostnich.

Mimoradné dilezita je skutecnost, ze se globalizace potkava s dal$imi procesy
socialnich zmén a bezprostredné se odrazi na zivotech lidi. Mizeme hovofit o indi-
vidualizaci provazané s ristem zivotnich prilezitosti a rizik spojenych s proménou
zékladnich socidlnich instituci, jako je rodina, prace, pravo, politika nebo nabozen-
stvi (Beck, 2004; Giddens, 2007).

V neposledni fadé je vhodné upozornit, zZe globalizace neni procesem, ktery
by se odehraval mimo védomi dotcenych lidi, jak to konstatuje naptiklad sociolog
Robertson (Waters, 2001). Jeji soucasti je i reflexe nejen v odborné debaté, ale i v zi-
votech lidi nucenych reorientovat se v proménlivém svété. Dospéli lidé jsou vzdy
kromé jiného ucicimi se bytostmi a nositeli individualnich i kolektivnich identit coby
pracovniki, spottebiteltl, obc¢ant, studujicich, turisti nebo zkusenosti intimnich
spojenych se zdravim ¢i proménou vzorct rodinného souziti. Ve viech uvedenych
sférach se prirozené setkavame s prilezitostmi ke spontannimu uceni a ¢asto i rtizné
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formalizovanym podobam vzdélavani (v prostfedi riznych typu skol, pracovist,
obcanskych a kulturnich organizaci, médii apod.).

Posledni poznamka se tyka vyznamu regionalizace. Globalizace pfinesla nejen
rist zajmu o globalni procesy a zmény, ale i rtizné formy jejich lokalni, narodni
a regionalni kontextualizace a vzajemné ovliviiovani lokalni, narodni a nadnarodni
urovné (Held, 2001).

Jak uvadi Castells (2000), proces evropské integrace je nejen pfimou reakci na druhou
svétovou valku (a krizové jevy, které ji bezprostfedné predchazely) a valku studenou,
miizeme ho povazovat také za proces provazejici globalizaci a na globalizaci reagujici.

Evropska unie (dale EU) postupné vykrystalizovala v makroregion s téméf pil-
miliardou obyvatel, ktery tvofi po USA druhou nejvétsi ekonomickou zénu svéta.
Cesta k soucasnému stavu vedla mimo jiné pres fadu vln rozsifovani ptivodnich
Evropskych spolecenstvi a prohlubovani spoluprace mezi ¢lenskymi zemémi. Tato
spoluprace sice od zac¢atku presahovala ryze ekonomicky rozmér, ale dalsi rozméry
se rozvijely (a stale rozvijeji) ve srovnani s ekonomickymi pomaleji.

Evropska integrace v sobé dlouhodobé snoubi snahu prohlubovat jednotu i re-
spektovat odli$nosti stati a jejich obyvatel. Jedna se o komplikovany proces, ktery
je sam o sobé politikum. Stal se predmétem politickych napéti a vyjednavani, stejné
jako prilezitosti pro zkoumani z pohledu nejrznéjsich disciplin, jako je politicka
filozofie, sociologie, politologie, pravo, ekonomie, vefejna politika aj.

Proces evropského sjednocovani zaznamenal mnozstvi krizi (napf. nedspéch
projektu Evropské tistavy nebo brexit) i uspéchtl. Mezi né patiii to, Ze ptes vechny
skeptické hlasy se EU nerozpadla. Jeji existence dlouhodobé prispéla k eliminaci
ozbrojenych konflikti mezi ¢lenskymi staty a integrace pokracuje. EU pres vSechny
své limity predstavuje jedno z center soucasného globalizovaného svéta (zejména
vedle USA a Ciny).

Evropu vyznamné charakterizuje evropsky socialni model. Ve svych riiznych
variantdch (Esping-Andersen, 1990) zajistuje to, co néktefi metaforicky oznacuji jako
evropsky sen (Rifkin, 2005). Hovorit o evropském snu je zjevna narazka na predsta-
vu o americkém snu. Re¢ je pak o socioekonomickém modelu, ktery vice nez jiné
modely existujici v soucasném svété globalniho kapitalismu silnéji akcentuje téma
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rovnosti. Klade také diraz na socialni prava a vyznacuje se vyraznéjsi odpovédnosti
vefejné sféry za socialni sluzby, mezi néz mizeme zapocist i §iroce pojimanou oblast
vzdélavani. Evropu (hlavné pak jeji Zapad) obecné charakterizuji ve srovnani s USA
mensi nerovnosti, vyssi vék doziti nebo lepsi vysledky ve funkéni gramotnosti* do-
spélych jakozto predpokladu kontroly nad vlastni Zivotni drahou.

Evropska integrace neni jen ve znameni udrzovani jiz existujiciho, jedna se sou-
¢asné o projekt orientovany na budoucnost. Pravé jako politicky projekt pocita
s nezbytnosti rozvijet fenomény, jako je evropské aktivni obéanstvi nebo evropska
identita, které jsou nemyslitelné bez evropského verejného prostoru, totiz prostoru
diskusi jakozto dtilezitého predpokladu tvorby nazort, moznosti sebeorganizace
obcand a ziskavani novych zkuSenosti. Uvedend témata s sebou nesou mnohé otazky,
nebot vefejny prostor opirajici se 0 média nebo skolni socializaci se dlouhodobé
rozvijel jako prostor narodni a jazykové homogenni (Miiller, 2008; Sauter, 2004). Na
tomto misté lze alespon stru¢né odkazat na predstavu a praxi evropského politické-
ho obcanstvi opfeného o schopnost kvalitni komunikace a loajalitu vici institucim
reprezentujicim Evropany (Habermas, 2013).

Atuz se ale divame na proces evropské integrace spise o¢ima sociologti a filozoft,
¢i ,prizemnéji“ o¢ima ekonomu a politikd, identifikujeme v ném velké mnozstvi
podnétl pro uceni spojené s novymi naroky a prilezitostmi. Neni tfeba dodavat, ze
vieobecné se neocekava slabnuti tempa socidlni zmény v individudlnich Zivotech
a $irsich spolecenskych souvislostech.

Jeden ze zpuisobi, jak vymezit Evropu a evropanstvi, je zalozen na uvaze o kulture
a vzdélanosti. Diskuse o vztahu Evropy a vzdélavani musi nepochybné odkazovat na
dobu davno pred pocatkem soucasné evropské integrace (Lawn a Grek, 2012). Evropa
je pak definovana jako urcity kulturni model typicky jak univerzalnimi prvky, tak
rtiznorodosti. Za opory Evropy v tomto smyslu byvaji soubézné povazovany anticka
filozofie, fimské pravo, krestanstvi nebo osvicenstvi. Pti hledani spole¢nych prure-
zovych hodnot Ize hovotit o diirazu na jednotlivce ve smyslu ochrany individudlnich

* O méfeni funkéni gramotnosti a kompetenci dospélych detailnéji v kapitole 5.

— 24



i kolektivnich prav, humanity nebo solidarity. Tak to ostatné podava mj. navrh Smlouvy
o Ustavé pro Evropu (EU, 2004).

Proces evropské integrace je dlouhodobé primarné procesem politickym a eko-
nomickym, nicméné na kulturni aspekty nemuze z mnoha divoda rezignovat.
Odvolavani se na né je ale citlivou zalezitosti napiiklad proto, Ze byvaji spojeny
s historickymi kontroverzemi (napft. spor o kiestanskou profilaci Evropy ve vztahu
k jinym nabozenstvim nebo k sekularismu). Dal$im problémem je silnd vazanost
kultury a vzdélanosti na narodni prostredi. Jinymi slovy vyjadfeno, kultura a vzdé-
lanost jsou casto brany jako tésné spjaté s kolektivnimi narodnimi identitami.
Soucasné plati, Ze v rozhodujicich historickych ptispévcich ke vzdélanosti v Evropé
nachazime vedle humanismu (jako viry v dobrou lidskou pfirozenost a schopnosti)
nebo orientace na budoucnost také vyrazny univerzalismus (zajem zpfistupnit
vzdélavani vSem). Neni proto nahodné, ze rtizné programy EU na podporu spolu-
prace v oblasti vzdélavani dostaly jména jako Comenius nebo Erasmus.

1.3.1 Vznik a vyvoj politiky EU v oblasti
vzdélavani dospélych

Nez bude mozné soustfedénéji pojednat o samotné oblasti vzdélavani dospélych, je
nezbytné zastavit se u obecné charakteristiky konceptu celozivotniho u¢eni v podani
EU. Pravé predstava o vzdélavani a uceni jako celozivotni zalezitosti ve svétovém
méritku postupné od pocatku 70. let, a mnohem intenzivnéji od 90. let, ,,pferdmo-
vala“ do té doby prevladajici pojeti vzdélavani jako procesu spojeného dominantné
s détstvim a mladim, resp. se $kolami. Hlavni proud politické i odborné debaty
novéji pocita s ucenim a vzdélavanim jako s celozivotnimi procesy, jez se odehra-
vaji v rozli¢nych socialnich prostredich (aniz by byl soucasné prehlizen vliv skol).
Politické koncepty celozivotniho uceni existuji v rozli¢nych verzich zavislych na
ideové orientaci jejich nositeltl. Zatimco pristup UNESCO je dlouhodobé spojovan
s orientaci predev$im na socialni, kulturni a komunitni oblast, ptistup OECD je
zaméren na cile spojené s ekonomickym zivotem a individualnim vykonem. Pozice
EU je poté ¢asto (napt. Rubenson, 2009) chédpana jako jakysi stfed mezi obéma vyse
uvedenymi poly.

Prijeti perspektivy celozivotniho uceni pfindsi nejen vétsi diiraz na uceni se v do-
spélosti a jeho ocenovani. Vedlej$im efektem byva jisté znepiehlednéni jeho hranic
v politickych dokumentech i opatfenich. Hovorit o u¢eni a vzdélavani dospélych jako
jednoznac¢né vydélené oblasti vzdélavaci politiky ¢asto nelze. Pfikladem mohou byt
programy EU zaméfené na rozvoj oblasti vzdélavani (historicky Socrates, Leonardo,
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aktualné Erasmus+) nebo politiky rozvoje dovednosti (skills), kde jsou soucasné
feSeny kategorie déti, mladeze i dospélych.

Pokud jde o misto vzdélavani dospélych v evropské vzdélavaci politice, uréitym
voditkem mize byt konstatovani Mohor¢i¢ Spolarové a Holforda (2014), Ze je to
»0d pozice na okraji do hlavniho proudu® (from the margins to the mainstream).
Soucasné ale takto jednoznacné tvrzeni potiebuje doplnéni. Na jednu stranu je sice
pravda, Ze zdjem EU o oblast vzdélavani postupné rostl, na druhou stranu, pokud se
evropské politiky v ranych etapach integraci vzdélavani vénovaly, bylo to predevsim
v oblasti profesni ptipravy a kvalifikace dospélych pracovnika (Field, 1998).

V obdobi od zalozeni Evropskych spolecenstvi (1967) do pocatku 70. let mizeme
sledovat zdjem o odbornou ptipravu a uznavani kvalifikaci dospélych (resp. vy-
branych profesi), coz souvisi mj. s cilem umoznit volny pohyb sluzeb a pohyb lidi
na pracovnim trhu. Nasledné se také v reakci na hospodarskou krizi 70. let zveda
zéjem o odbornou pripravu a lidské zdroje obecné. Ke slovu se dostavaji socialni
ztetele (feseni nezaméstnanosti prostfednictvim rekvalifikace). To je podpofeno
také rozvojem jednotného evropského trhu a strukturalnich fondii orientovanych
na vyrovnavani regiondlnich rozdil v 80. letech (Field, 1998).

V 90. letech se tématem stava pozice Evropy v globalizovaném svété. Na zakladé
Maastrichtské smlouvy vznikd vroce 1993 EU v zakladni podobé, jak ji zndme dnes.
V politice EU se stéle intenzivnéji tematizuje idedl informacni spolecnosti (o trochu
pozdéji také spole¢nosti védéni). Kolem poloviny dekady je plné prijata koncepce
celozivotniho uceni. Jsou pripravovany kroky k prohloubeni integrace i rozsifeni
Unie v podminkach ekonomické globalizace (Rasmussen, 2018). Hovofi se o ne-
zbytnosti reforem, jez maji minimalizovat hrozby zaostavani a maximalizovat nové
prilezitosti. Uceni a vzdélavani jsou zdlraznovany jako investice (Klatt a Milana,
2020). Vymluvnym piikladem je tvrzeni o $edé kiife mozkové jako nejvzacnéj$im
zdroji, ktery ma Evropa k dispozici (EC, 1996). S celozivotnim ucenim jsou v politic-
kych dokumentech soubézné spojovany cile, jako je rozvoj zaméstnatelnosti, aktivni
obcanstvi a prevence socialniho vylouceni. V centru pozornosti jsou i informacni
akomunikaéni technologie (MSMT, 2001a). Pfelom stoleti v tomto znamenal nejam-
biciéznéjsi obdobi — obecné i pro vzdélavaci politiku.

Cile Lisabonské strategie z roku 2000 (CEU, 2000), ze EU se stane do roku 2010
nejkonkurenceschopnéjsi svétovou ekonomikou zalozenou na znalostech, udrzitel-
ném ristu, socidlni kohezi a na respektu k zivotnimu prosttedi, se vSak na pocatku
nového stoleti podarilo naplnovat jen v omezené mire. Situaci zkomplikovaly také
dalsi okolnosti (zejména nedspésna reforma EU, ménova a finan¢ni krize a nasled-
na tzv. uprchlicka krize). Cile vzdélavaci politiky se poté stavaji v urcitém smyslu

v

skromnéj$imi, konkrétnéjsimi a byvaji formulovany casto ,reaktivné®, tedy jako
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odpovédi na pravé zaznamenavané obtize. Pfikladem jsou problémy s nezamést-
nanosti mladych dospélych, politicky populismus nebo rostouci spolecensky vliv
zédmérného Sifen{ dezinformaci. Rada témat vzdélavaci politiky je nicméné dlouho-
doba, at uz souviseji s diverzitou spole¢nosti a rovnymi prilezitostmi (demografické
starnuti, migrace, genderové otazky, potize nizkokvalifikovanych dospélych), nebo
dlouhodobymi transformacemi (digitalizace). Velmi vyrazné je téma ekologické re-
formy zamérené na udrzitelnost. Mezi priority patfi také v reakci na pandemii one-
mocnéni COVID-19 téma odolnosti (resilience) v individualni i spolecenské roviné
(CEU, 2021). Dale se v poslednich letech vyrazné projevuje trend k individualizaci
vzdélavani dospélych. Prikladem zde miize byt politika zfizovani tzv. individualnich
vzdélavacich uctd® nebo tzv. mikrocertifikata® (microcredentials). Za zminku stoji
i skutecnost, Ze rok 2023 byl vyhlasen evropskym rokem dovednosti.

Pres vSechny pravé uvedené posuny je tfeba registrovat, ze pri blizsim pohledu
jsou jednotlivé politické priority dlouhodobé rozpracovavany nerovnomérné. Do
popredi vystupuji jednozna¢né ekonomické otazky, a tak de facto zastinuji témata
socidlni, politickd, kulturni a témata osobniho rozvoje (Mikulec, 2018).

Bez vétsiho prehanéni Ize hlavni proud akademického vyzkumu vzdélavaci
politiky dospélych v EU, ktery k ni pfistupuje hodnoticim zptisobem, oznacit za
kriticky orientovany. Vyzkumnici se snazi ukazat na $ir$i souvislosti politiky, ktera
je vhimadna jako prispévek k ovlivnéni budoucnosti projektu moderni spole¢nosti
(Maddaloni, 2007), a souc¢asné poukazuji na rozpory a skryté stranky ekonomi-
zace oblasti vzdélavani dospélych. Ta byva oznacovana jako cesta k neoliberal-
nim reformam ve smyslu odklonu od socidlniho stitu, flexibilizace trhu prace,
posilovani individualizované soutéze a tlaku na vykon, kdy jednotlivec je ¢inén
odpovédnym za vSechny své zazivané potize, jez mohou byt vylozeny jako disledek
jeho vlastniho selhani (napf. Borg a Mayo, 2006; Jarvis, 2007; Lawn a Grek, 2012;
Rasmussen, 2018).

1.3.2 Aktéri a mechanismy evropské vzdélavaci
politiky zamérené na dospélé
Mezi aktéry evropské vzdélavaci politiky zameérené na dospélé patii zejména hlavni

instituce EU, svujj vliv na jmenovanou oblast maji ale i dalsi aktéri, at uz se jedna o na-
rodni staty, zajmové skupiny (typicky zaméstnavatelé nebo poskytovatelé vzdélavani

> Vice v subkapitole 1.4.2.
¢ O mikrocertifikatech vice v souvislosti s digitalnimi technologiemi v u¢eni a vzdélavani v kapitole 3.
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dospélych), experty na danou oblast sdruzené v rtiznych odbornych komisich EU,
nebo experty ptisobici v akademickém prostredi.

Urcujici vliv maji instituce, jako je Evropska komise, Evropsky parlament a Ev-
ropska rada. Pravé tito aktéfi vypracovavaji politické dokumenty (rezoluce, akéni
plany, doporucent, zavéry aj.) a vytvareji legislativu v dané oblasti. Evropska komise
(zejména jeji generalni reditelstvi zaméfené na oblasti vzdélavani, mladeze, sportu
a kultury) také fesi praktické fizeni programi na rozvoj vzdélavani.

Kli¢ovy je ivliv ndrodnich statd, jez maji sva zastoupeni v Evropské radé (napt. na
urovni ministria $kolstvi). Jsou to pravé jednotlivé staty, které maji bezprostredni vliv
na vzdélavani uvnitt svych hranic, vzdélavani dospélych v tom neni vyjimkou. Vliv
Unie je deklarovan ,,pouze” jako neprimy, zprostfedkovavany pravé ¢lenskymi staty.
Zakladnim nastrojem pro sladovani politik statt, jako je ta vzdélavaci, je oteviend
metoda koordinace (OMC). Vyraznou roli v ni maji tzv. benchmarky — pomyslné latky
vyjadrené ¢isly, kterych je zadouci dosdhnout (napt. cil, aby se vzdélavani v néjakém
¢asovém obdobi ucastnilo nejméné 15 % dospélé populace). Ur¢ovani benchmark
je provazano, jak to dokumentuji Lawn a Grekova (2012), s piesvédcovaci moci
expertizy a statistiky (uvedeni autofi hovoii o ,vladnuti pomoci ¢isel®).

Pravé pro sledovani zasadniho benchmarku v podobé procenta dospélych, kteri
se zucastni vzdélavani, jsou klicovymi oporami pravidelné vyzkumy Eurostatu -
predevs$im Adult Education Survey (AES) a Labour Force Survey (LFS). Expertizu
opirajici se o ¢isla déle rozvijeji agentury typu CEDEFOP, jez se zaméfuje na oblast
profesniho vzdélavani.

Vzdélavaci politika EU je tedy napt. spolu s kulturni politikou oblasti, v niz na
rozdil od ekonomickych politik neni vliv bezprostiedni, ale rozhodné nemusi byt
oznacovan jako slaby (Grek, 2015). Dokonce lze fici, Ze pravé pres tuto oblast lze
dobre sledovat proménu stati v podminkach evropské integrace.

Vliv zaméstnavatelt na vzdélavaci politiku zasahujici i do oblasti vzdélavani
dospélych miize byt demonstrovan na prikladu uskupeni Evropského kulatého
stolu pramyslnikt (The European Round Table of Industrialists), ktery formuluje
své predstavy o vzdélavaci politice jako nastroji konkurenceschopnosti a inovaci.

Vedle neprehlédnutelnych aktért politiky je adekvatni vénovat ve vyzkumu po-
zornost také tém méné viditelnym, jako jsou nejriznéjsi expertni komise (Milana
et al., 2020). Nékdy se dokonce hovoii o specifické oblasti komitologie” (Miiller,
2008).

7 Komitologie v evropského zargonu oznacuje konzulta¢ni postupy, jez v riznych spravnich a ex-
pertnich vyborech pfi provadéni opatfeni hledaji soulad mezi Evropskou komisi a ¢lenskymi staty.
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Pozornost si zaslouzi také sité¢ poskytovatell vzdélavani dospélych jako EAEA
(European Association for the Education of Adults), lobbujici (zde pouzito v nehod-
noticim smyslu) za danou oblast u klicovych tviircti evropské vzdélavaci politiky.

Pro uplnost dodejme, Ze evropskou vzdélavaci politikou se zabyva i akademicky
vyzkum, a to napf. na bazi evropskych siti sdruzujicich akademiky, jako je EERA
(European Educational Research Association) ¢i ESREA (European Society for Research
on the Education of Adults) se svymi konferencemi, publikacemi a jinymi aktivitami.

Nezanedbatelny vliv na evropskou vzdélavaci politiku ma i zéjem EU koordinovat
jiriznymi cestami s dalsimi politikami. Plati to nejen o jejim tematickém zamérent,
ale i o podobé financovani (napt. fenomén Evropského semestru, ktery se zameétuje
na casové i jiné koordinace rtiznych vefejnych rozpoctt v EU v zajmu jejich co
nejveétsi celkové efektivity).

Evropska politika v oblasti vzdélavani se dlouhodobé orientuje na vytvareni
spole¢ného evropského prostoru, ktery nema jen symbolickou podobu. V pripadé
vysokych skol, které jsou kromé jiného jednim z nepominutelnych aktéra vzdela-
vani dospélych, musime zminit bolorisky proces, v ptipadé odborné pripravy do-
spélych kodarisky proces nebo zprostiedkované i Evropsky ramec kvalifikaci (EQF).
Nejriiznéjsi oblasti aktualné zastfesuje program mobilit a projektové spoluprace
v oblasti praxe vzdélavani Erasmus+.

Bylo by zavadéjici poklddat evropskou politiku v oblasti vzdélavani dospélych
za néco, co zastinuje politiku narodni. A to pfinejmensim ze dvou diavodu. Prvni
souvisi se skutecnosti, Ze ne vSechny evropské staty maji politiku pro oblast vzdé-
lavani dospélych vyrazné rozvinutou (viz nize ptipad CR). Ten druhy, vyznamnéjsi
je spojen s tim, ze ackoli ma politika EU nemaly vliv, nezastinuje politiku statu tam,
kde takova politika existuje, ale misto toho s ni interaguje.

V této souvislosti se objevuje trojice klicovych a soucasné se doplnujicich a pre-
kryvajicich se pojmi: (viceriroviiové) viddnuti, transnacionalizace a evropeizace.
V3echny tyto pojmy maji $irsi vyuziti, netykaji se tedy jen analyzy vefejnych politik
véetné vzdélavaci, ale i politiky v $irokém slova smyslu (Dancak et al., 2005).

Pojem vlddnuti odkazuje na to, Ze politiku nevytvareji pouze profesionalni politici
v ramci institucionalizované politiky vazané na parlamenty, vlady apod., ale i dalsi
aktéri, jako jsou zaméstnavatelé nebo odborna verejnost. Adjektivum vicetiroviiové
v ptipadé vladnuti zdiraznuje vzajemné ovliviiovani narodni Grovné a tirovni nizsich
(lokdlni a regionalni) i vyssich (typicky EU a jeji instituce). Transnacionalizace odka-
zuje k prekroceni vlivu narodniho statu. Politiky jsou vytvareny a realizovany rovnéz
na trovni nadnarodnich struktur, pficemz nadnarodni neni synonymem pro mezi-
narodni (termin mezindrodni byva vztahovan k narodnimu statu jako rozhodujicimu
prvku). Evropeizace je pak konkrétnim pripadem transnacionalizace na ptidorysu EU.
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Cile a priority formulované v evropskych ptistupech maji zjevny dopad na smérovani
nérodnich vetejnych politik élenskych zemi, véetné politiky vzdélavaci (Cerych et al.,
1998). Postupnou harmonizaci vzdélavacich systému, véetné systému vzdélavani
dospélych, 1ze dlouhodobé sledovat na vyvoji narodnich vzdélavacich strategii, které
reaguji na podnéty ze strany EU. A jak jiz bylo uvedeno, ackoli je mozné na mezi-
narodni urovni identifikovat vice aktért ovliviiujicich diskusi o podobé vzdélavacich
systému (OECD, UNESCO apod.), je to pravé EU, ktera si v Evropé zachovava majo-
ritni vliv. Ackoliv vétsina krokd iniciovanych ze strany EU nema zavazny charak-
ter a lze je vnimat spiSe jako synergii urcitého konsensu mezi evropskymi organy
a jednotlivymi ¢lenskymi staty, je nutné poukdzat na vyznamny vliv nastavenych
integracnich procest a s nimi spojenych podpirnych ndstroji, napt. finan¢niho
charakteru (Brdek a Vychova, 2004).

Tento vliv Ize jednoznac¢né identifikovat i v piipadé CR. Ackoli se nékdejsi
Ceskoslovensko deklarativné prihlasilo ke konceptu celozivotniho uceni jiz na
pocatku 70. let a jeho principy a pozadavky jsou pritomny ve vétsiné dobovych
strategickych dokumentti, nedilnou soucasti vzdélavaci politiky se tato idea stala az
s existenci nové vzniklého statu v 90. letech. Tuto skute¢nost 1ze rozpoznat v obsahu
samotnych strategii i v proméné edukacni reality. Uvedend transformace neméla
pouze koncep¢ni charakter, ale jejim vyrazem byla i zasadni proména legislativy,
institucionalniho zabezpeceni, financovani a v neposledni fadé i obsahu a zaméfeni.
Rada systémotvornych opatfeni véak byla realizovdna nekoncepéné a za absence
relevantnich vyzkum a analyz (Vesely a Kalous, 2007). Tento pfistup negativné
ovlivnil predev$im formovani struktury vzdélavani dospélych. Vyvoj tohoto seg-
mentu edukaéni reality v CR je charakteristicky piedevsim svou nekontinuitou,
kdy dynamicka a ¢asto i improvizovana transformace nevytvorila podminky pro
vznik integrovaného subsystému tvoriciho organicky prvek vzdélavaci soustavy jako
celku. Poukazat lze predev$im na rozpad dosavadnich centralizovanych struktur,
zanik rady vzdélavacich a odbornych instituci (pfedevsim organizaci pro vzde-
lavani pracujicich, jakymi byly napf. zavodni skoly prace, podnikové technické
$koly a podnikové instituty), vzniklé legislativni vakuum a celkovou rezignaci statu
na vykon systémotvorné, koordinac¢ni, realiza¢ni nebo kontrolni funkce smérem
k praxi vzdélavani dospélych (FDV, 2015; Serak, 2016). Je proto mozné konsta-
tovat, Ze vySe uvedeny stav pretrvava dlouhodobé. Jak pfitom naznacuje podo-
ba aktualnich strategickych dokumentt (viz dale), nelze pravdépodobné v blizké
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budoucnosti o¢ekavat zadnou zasadni proménu pristupu statu. Je rovnéz pravda,
ze vyraznéjsi pozornost vénovana vzdélavani dospélych neni dlouhodobé vniména
ze strany statu jako politicky prioritni. Jak je uvedeno v analytickém dokumentu
MSMT Priwodce dalsim vzdéldvanim, cilem nérodni vzdéléavaci politiky v oblasti
dalstho vzdélavani ,neni vybudovani statniho systému (obdoby skolského systému,),
ale kultivovat prostor dalsiho vzdélavini a vytvorit vhodné systémové ndstroje, které
podpoti motivaci a osobni odpovédnost vsech obcanii ke vzdélavani v dospélém véku*
(MSMT, 2009, s. 2).

Vliv EU je tak mozné identifikovat predev$§im na trovni ideové, deklarativni
a terminologické. Zasadnéjsi dopad Ize vysledovat primarné v oblasti realizace sys-
témovych a vyzkumnych projektt iniciovanych obvykle v zavislosti na finan¢nich
zdrojich EU (budou predstaveny dale v textu). Vysledky téchto iniciativ jsou vsak
mnohdy ambivalentni a kromé zjevnych pozitiv 1ze poukazat i na nékteré negativni
aspekty ovliviujici podobu uéeni a vzdélavani dospélych v CR.

Mezi pozitivni faktory je mozné zaradit napt. pozvolny diraz na standardiza-
ci vzdélavacich procesti (poukazat 1ze napt. na vznik profesni kvalifikace Lektor
dal$iho vzdélavani nebo navrh ratingu vzdélavacich instituci), vyrazné rozsireni
nabidky dalsiho vzdélavani, narustajici tlak na kvalitu nabizenych sluzeb, prechodné
zvy$eni icasti dospélé populace na vzdélavacich aktivitach apod. V souvislosti s po-
tencialnimi negativnimi vlivy je poukazovano predev$im na administrativni zatéz,
dlouhodobé nizkou motivaci dospélé populace k Gcasti na vzdélavacich aktivitach,
celkové snizeni kvality (nejen) dal$iho vzdélavani a devalvace jeho hodnoty nebo
deformaci konkuren¢niho prosttedi (FDV, 2015).

1.4.1 Hlavni strategické dokumenty upravujici
smérovani vzdélavaci politiky CR

Postupnou reflexi myslenek a priorit prichazejicich z prostfedi unijnich organt
1ze vysledovat ze srovnani obsaht narodnich vzdélavacich dokumentt. Jiz prvni
z nich, Ndrodni program rozvoje vzdéldvani v CR, tzv. Bild kniha (2001), vymezuje
zékladni rémec vzdélavaci politiky CR na principu celoZivotniho u¢eni. Vychozi
perspektivou veskerého budouciho rozvoje vzdélavaciho systému méla byt pre-
dev$im radikalni proména pojeti, cilti a funkci vzdélavani respektujici propojeni
viech segmentii edukaéni reality do jediného prostupného celku (MSMT, 2001b).
CR se timto dokumentem plné ptihlasila k integraci myslenek celozivotniho ucent.
Samostatna subkapitola dokumentu je vénovana tématu evropeizace, kde se CR hlasi
ke spolupraci ve vSech oblastech vzdélavani.
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