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UvoD

Skute¢nost, ze ma ¢teni velky pfinos pro rozvoj osobnosti, Ze je zdro-
jem informaci, ¢i formou odpoc€inku, je obecné znamy fakt. Nékterym détem je
vSak ziskévani schopnosti ¢teni z riznych pficin znemoznéno nebo kompliko-
véano. Cteni se jim z rliznych divodi nedafi a maji obtiZe s porozuménim textu.
Pokud se jejich netspéchy opakuji, mohou si ke ¢teni vytvofit negativni vztah.
A to i pfes pivodni touhu, pfedstavy a hlavné oc¢ekavani, se kterymi do ,,boje
s pismenky* vstupovaly. Je tedy otazkou, jaké texty a jakym zptisobem bychom
m¢éli détem predlozit, abychom pochytili jejich zajem o ¢teni a predesli negativ-
nim reakcim.

Jednou z moznosti je upravit vhodné literarni texty tak, abychom zohlednili
specifické ¢tenai'ské potteby a moznosti déti, které maji se ctenim problémy.

Upravé knih se jiz nékolik let vénuji studenti a pedagogové na Katedie speci-
alni pedagogiky PdF v Olomouci ve spolupraci s pedagogy ze kol pro sluchové
postizené.

Béhem svého studia na pedagogické fakulté v Olomouci a pii pedagogickych
praxich ve Skolach pro sluchové postizené jsem se s touto tvorbou samoziejme
setkala. Pfedstava, ze dobfe upraveny text mize déti motivovat k praci s knihou
a ze se takto mohou seznamit s literarnimi dily, ktera by si v jejich ptivodni verzi
ziejmé nepiecetly, mne okamzité nadchla.

Préace na upravovaném textu mi piinesla mnoho cennych zkuSenosti. Vzhle-
dem k tomu, Ze jsou jinak nepfenositelné pro mé ptipadné nasledniky, rozhodla
jsem se pod¢lit se o n€ se vSemi, ktefi se pro upravu knihy také rozhodnou. Ne-
ocekavate-1i univerzalni navod, jak pfi Gpravé knih postupovat (podminky pro
praci totiz nebudou nikdy stejné, zpisob a miru zasahu do pivodniho textu je
tfeba vzdy ptizplsobit mnoha okolnostem), véfim, Zze vam nase rady a posttehy
budou ve vasi praci ptinosem, nebo alespon inspiraci.

Martina Danova
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1. CO PRINASI DITETI CTENI?

Neni sporu, jak jsme jiz zminili, ze ¢teni ma nesmirny pfinos pro rozvoj
osobnosti. Cetba obohacuje ¢lovéka po strance kognitivni, emocionalni i socidl-
ni. Cteni knizek ve ¢tenafi vzbuzuje emoce, piedstavy, vzpominky, seznamu-
je jej s veSkerymi oblastmi lidského poznani, které doposud neznal. Umoziiuje
mu identifikovat se s hrdinou, s prostfedim, s dobou. Ukazuje mezilidské vztahy
a pomaha mu i porozumét sobé samému (Mertin, 2004). Literatura rozsifuje nas
kontakt se svétem, spojuje nas s minulosti, uchovava nase kulturni hodnoty pro
budoucnost. Pomoci ¢etby se rozsituje pasivni i aktivni slovni zasoba ditéte, zlep-
Suji se jeho vyjadrovaci schopnosti, rozviji se jeho mysleni (Tymichova, 1985).

Smetacek (1973) dokonce hovoii o nékolika zakladnich funkcich, které kniha
v Zivoté ¢lovéka plni. Jako prvni lze zminit funkci rekreaéni a zabavnou. Cetba je
¢innosti odpocinkovou, umoznuje ¢tenafi zménit ¢innost, oddeélit se od vnéjsiho,
skute¢ného svéta a ziskat jejim prostiednictvim takové zazitky, jaké by v bézném
zivoté ziskat nemohl. S rekreaéni funkci souvisi i funkce inikova. Cetba miize
¢lovéku pomoci docasné snizit napéti tim, ze mu (byt na kratkou dobu) poskyt-
ne iluzi takového Zivota, na némz by se rad podilel. Za zakladni funkci byva
obecné povazovana funkce informaéni. Kniha ma také funkci utvrzovaci. Mize
¢tenafi potvrdit, nebo naopak mu vyvratit jeho vlastni nazory, postoje a konani.
Nikoli z vlastnosti knihy, ale ze zptisobu, jakym je vyuzivana k potvrzeni statusu
Ctenate, vyplyva jeji prestizni funkce. Dilezitou roli mé také funkce esteticka,
projevujici se v harmonizovani osobnosti. Ctenaf se prostfednictvim knihy uéi
poznavat zakony uméleckého vyjadfovani, ¢imz zjemnuje sviij vkus.
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2. POTIZE SE CTENIM

Prvofadym cilem vyuky ¢teni je naucit Cist, ¢ist spravné a s porozumé-
nim véku pfiméfené texty. Poté se dité postupné uéi pracovat s textem a ziska-
vat z n¢j informace, vnimat estetické hodnoty obsazené v dile. Mize byt vedeno
k prozitku a citovému zaujeti a dalSim aktivitam, které obohacuji jeho zivot. Z to-
ho vyplyva, Ze proces osvojovani ¢teni je dlouhodoby a nemtize byt redukovan
pouze na poéateéni roéniky zakladni $koly (Zelinkova, 2001). Cteni s porozumé-
nim je zékladnim pfedpokladem osvojovani si novych poznatki a dalsiho rozvoje
jedince prostiednictvim literatury.

Cteni viak neni pro dité piirozenou a samoziejmou aktivitou, jakou predsta-
vuje napriklad fe¢. VétSina déti sice rada nasloucha vypravéni, sleduje obrazky,
ale ¢teni knih ke svému zivotu nepotiebuje. Proto u nich musime potiebu cteni
nejprve vytvorit a vzbudit jejich zajem o knizky. Je dilezité, aby si dospéli uve-
domovali vyznam ¢teni v celé jeho $itfi. Ze zkuSenosti totiz vyplyva, ze mnozi
z nich povazuji ¢teni vyhradné za zabavu, hru, aktivitu pro volny ¢as nebo do-
konce pro cas, ktery zbude a nevime, jak jinak s nim nalozit. DuleZitost cteni
mnohdy uznavaji jen v dobé, kdyz se dité v prvnich rocnicich u¢i Cist. Z jejich
pohledu se jedna pouze o Skolni dovednost, kterd je hodnocena znamkami. V této
pocateéni fazi je vSak Cteni pro dité pomérné naro¢na Cinnost, ktera mu velké
potéseni zatim neptinasi. Jakmile ale dité dovednost Cist zvladne, ¢teni se v o¢ich
dospélych mnohdy pfesune do oblasti zabavy. Jako by naucit se Cist bylo cilem
vzdélavani, nikoli prostfedkem ke splnéni dalSich vzdélavacich a zivotnich cilii
a potieb. Casto se zapomind na to, Ze dité se néjakou dobu nejprve uéi &ist a tepr-
ve potom miiZe ¢tenafskych dovednosti vyuzit k uceni a ke ¢teni pro radost. Zvla-
dani ¢tenatskych dovednosti je pro mnohé déti velmi tvrda a dlouhodobé naroéna
¢innost (Mertin, 2004).
zitek z knizky odepten nikoli z diivodu ciziho zavinéni, ale pravé diky dyslexii —
vyrazné porusené dovednosti ¢teni!. Vlivem svého handicapu mohou byt k Cetbé
nedostatecné jazykove vybaveny také déti se sluchovym postizenim. Nedostate¢na

! Viz kapitola Cteni déti s dyslexii.
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jazykova kompetence jim ztéZuje piistup k informacim a neumoziuje jim ponofit
se prostfednictvim psaného slova do svéta pohadek, piibeht a literatury vibec.

Diky nepochopeni ¢i neinformovanosti dospélych, nedostate¢né motivaci, ale
také komplikacim vyplyvajicim z postizeni miize dité v pocatcich ¢teni zazivat
opakovany netspéch. Ztraci tak motivaci k tomu, aby v ném nadale samostatné
pokracovalo. Na zakladé nezdarenych pokust o ¢teni psanych textti si potom cas-
to vytvori ke ¢teni negativni vztah (Souralova, 2002).

Hledani cest, které by détem pomohly ziskat k ¢etbé pozitivni postoj v co
nejniz§im véku, je jednim z mnoha ukoll vSech, ktefi se podileji na jejich vy-
chové a vzdélavani. Atraktivita knihy je pro dit€ ovliviiovana v prvni fadé mirou
jeho schopnosti porozumét a pochopit formalni stranku pouzitého jazyka. Pokud
knizka mine dit€ v odpovidajicim v&ku, je pro né€j vlastné navzdy ztracena. Zpi-
sob, jakym je dit¢ v ur¢itém veku schopno dé¢j literarniho dila intenzivné vnimat
a prozit, se totiz pozdéji jiz nemusi opakovat. Nejsou vyjimkou ani dospivajici
studenti, ktefi ve svém zivoté s obtizemi ptecetli pouze jednu nebo dvé knihy.
Obsahy knih, které by pro n¢ byly vhodné po jazykové strance (napiiklad klasic-
ka leporela) je jiz v tomto véku samoziejmé nezajimaji.

Vétsina z nas ma ve svém povédomi zakladni literarni dila (napt. Cervena
Karkulka). Pokud se n¢kdo o této pohédce zmifiuje, ostatni védi, o co se jedna.
Ten, kdo nemél Sanci si tuto pohadku v odpovidajicim veku precist nebo se s ni
jinak seznamit, je ochuzen o moznost pfispét svymi dojmy z pohddky do debaty.
Clovék s nedostateénou jazykovou kompetenci nebo &tenaiskou zkusenosti si tato
zékladni dila nemtize ptecist v ptivodni podobé. K tomu, aby s ostatnimi mohl
sdilet spole¢nou zkusenost, mu mohou pomoci praveé upravené knihy. Domniva-
me se, Ze vhodné upravené literarni texty mohou mit ve vychové a vzdélavani déti
s obtizemi se ¢tenim nebo v jazyce své misto. Pravé prostfednictvim upravenych
knih lze totiz dosdhnout toho, aby bylo dité schopno bez velkych obtizi sledovat
text, jehoz d¢j je jeho veéku pfiméteny (Macurova, 2005).

Zminili jsme, Ze se upravé literarnich textt pro ¢tenafe se sluchovym posti-
zenim jiz nekolik let vénuji studenti a pedagogové na Katedie specidlni pedago-
giky PdF UP v Olomouci. Kazdy student, ktery literarni dilo upravuje, se je sna-
7i (vzhledem ke slozité situaci ¢tenait se sluchovym postizenim) zpracovat pro
urc¢itou konkrétni skupinu ctenati. Jazykové prostiedky, které pti ipraveé pouzije,
vybira tak, aby co nejvice odpovidaly ¢tenaiskym schopnostem této skupiny déti.

' Upravené texty v§ak nemusi byt uréeny pouze détem se sluchovym po-

e StiZenim. Jak jsme si ovéFili, jsou vhodné pro vsechny, jimzZ se z jakych-
koli vySe uvedenych diivodi, ale napriklad i p¥i preferovani jiného jazy-
ka nezZ ¢estiny, nedari precist si piivodni literarni text.
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Néazory odbornikli na upravovani textd nejsou jednotné. Nékteti poukazuji
na to, ze upravenim ztraci pivodni text své charakteristické rysy, Ze v uprave-
ném textu jsou pouzity jiné jazykové prostfedky apod. Jsme vSak presvédceni,
ze spravné zvoleny a dobfe upraveny text mize déti (které by jinak ¢ist nebyly
schopny viibec, nebo jen s velkymi potizemi) motivovat ke Cteni i ke snaze po-
chopit zamér autora textu. S pfibyvajicimi ¢tenarskymi zkuSenostmi a vékem se
potom zvysuje Sance, ze dalsi texty si tyto déti budou Cist jiz v plivodnim znéni.
Pokud se jim prostfednictvim upraveného textu ptibéh zalibi, maji vzdy moznost
precist si jej tak, jak byl ptiivodné napsan.

Dftive nez se zamétime na popis Upravy textu, pokusime se priblizit, s jaky-
mi obtizemi se pfi ¢teni mohou potykat déti s dyslexii a se sluchovym postize-
nim. Jelikoz vychdzime ze zkuSenosti s ovéfovanim textu u déti se sluchovym
postizenim, nastinime také problematiku sluchového postizeni a nékteré systémy
komunikace, které lidé se sluchovym postizenim mohou pouzivat.

CTENI DETI S DYSLEXII

Dyslexie je dle 10. revize Mezinarodni klasifikace nemoci fazena mezi
specifické poruchy Skolnich dovednosti jako specifickd porucha cteni (F 81.0).
Jedna se o poruchu osvojovani ¢tenatskych dovednosti. Vykony ditéte s dyslexii
ve Cteni jsou horsi nez vykony v jinych oblastech (napf. matematika, vSeobecna
informovanost).

Z nemalého mnozstvi definic, které dyslexii charakterizuji, uvedeme definici
piijatou svétovou neurologickou federaci roku 1968: ,,Specificka vyvojova poru-
cha Cteni, ktera je charakteristicka neschopnosti nauciti se ¢isti, piestoze se dité-
ti dostava bézného vyukového vedeni, ma pfimétenou inteligenci a dostate¢nou
sociokulturni pfilezitost. Je podminéna poruchami v zékladnich poznavacich pro-
cesech (vnimani, pozornost...), pfi¢emz tyto poruchy jsou konstitu¢niho ptivodu.*

Dyslexie postihuje zakladni znaky ctenadiského vykonu — tedy rychlost,
spravnost, techniku ¢teni a porozuméni ¢tenému textu. Co se tyce rychlosti, dité
pismena ,,lusti“ a hlaskuje, neaimérné dlouho slabikuje, ¢i naopak ¢te zbrkle
a slova domysli. Mize se vSak stat, ze diagnézu dyslexie ma dité, které ¢te pfi-
meéfenou rychlosti, ale neni schopno chapat obsah. Vazne spojeni mezi hlaskou
a pismenem. Dité si nova pismena dlouho nepamatuje a zaménuje je. Mezi chyby
pfi Cteni textu patii zdmény pismen tvarové podobnych (napi. b, d, p), zvuko-
v¢ podobnych (t, d), nebo zcela nepodobnych. Ne vSechny zdmény pismen vSak
musi byt projevem poruchy, protoze napt. b—d zaménuji téméef vSichni zacinajici
ctenafi.
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Dité s dyslexii si ¢asto domysli text nebo jej odifikava zpaméti, pii zméné
textu vétSinou zcela selze. Pismena skldda do slabik obtizné a napadné pomalu
slabikuje.

Co se techniky cteni tyka, zde byva castou chybou také tzv. dvoji ¢teni. Dité
si Cte slovo potichu po hlaskach a teprve poté je vyslovi nahlas. Takovy navyk
je v pocatcich ziskavani ¢tenaiskych dovednosti bézny a u vétSiny déti spontan-
n¢ vymizi. U déti s dyslexii vak pietrvava do vyssich roénikti a brzdi plynulost
cteni.

Jak jsme jiz zminili, zdsadnim projevem dyslexie je také neschopnost porozu-
méni étenému. Ditéti zcela unika obsah piecteného textu. Nevi, co ¢etlo, a nechape
napsané pokyny, ani kdyz jsou snadné. Mira porozuméni zavisi na trovni vyse
zminénych ukazateldi — tj. hbité a rychlé dekddovani znakt, syntéza pismen ve
slovo a odhaleni obsahu slova. Uvedené ukazatele ¢tenarského vykonu mohou byt
postizeny rtizné z hlediska intenzity a v riznych kombinacich (Zelinkova, 2003).

CTENI DETIi SE SLUCHOVYM POSTIZENIM

SLUCHOVE POSTIZENI

Sluch je jednim ze dvou smyslu, ktery je v mezilidské komunikaci nezastupitel-
ny. Dle nékterych odborniki ¢lovek piijima sluchem dokonce vice informaci nez
zrakem, ucho zachycuje a zpracovava zvukové podnéty neustale (Jedlicka, 2003).
Pro ¢lovéka ma sluch velky vyznam pti dorozumivani a je jednim z hlavnim ¢i-
nitelt zprostedkujicich styk ¢lovéka se zevnim prostfedim. Pokud je sluchové
vnimani néjakym zptusobem naruseno nebo znemoznéno, mluvime o sluchové
vadé (poruse), nebo o sluchovém postizeni. Sluchové postizeni je §irSim termi-
nem, ktery zahrnuje i socidlni diisledky, v€etné fecového defektu.

Postizeni sluchu mé vazny dopad na kognitivni, motoricky, fe¢ovy, emocio-
nalni i socidlni rozvoj ditéte. Na miru zdvaznosti sluchové vady ma vliv mnozstvi
faktord. Mezi zékladni faktory patfi druh a stupen sluchové vady, veék, kdy k po-
ru$e doslo a kdy byla diagnostikovana, zahajeni v€asné intervence, apod. Uréujici
je i pfitomnost jiného smyslového, mentalniho, télesného, zdravotniho postizeni
¢i znevyhodnéni.
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DELEN{ SLUCHOVYCH PORUCH

V odborné literatuie zabyvajici se problematikou sluchového postizeni panuje
nejednotnost, vychazejici zejména z ruznych pojeti a zptisobd déleni sluchovych
vad. Klasifikace sluchovych poruch se uvadi nejcastéji podle velikosti sluchové
ztraty, podle mista vzniku vady (dle typu) a podle véku, kdy k sluchové vadé
doslo.

Déleni sluchovych poruch z hlediska velikosti sluchové ztraty

Svéetova zdravotnickd organizace (WHO) stanovila roku 1980 mezinarodni Skalu
stupiii sluchovych poruch. Jedna se o primérnou ztratu sluchu na kmitoctech
500, 1000 a 2000 Hz. Ztraty sluchu se sectou na uvedenych kmitoctech a déli se
tfemi.

0-25dB normaln{ sluch

26-40 dB lehkd nedoslychavost

41-55 dB stfedni nedoslychavost

60-70 dB stfedné tézké postizeni sluchu
71-90 dB tézké postizeni sluchu

vice nez 90 dB velmi zévazné postiZeni sluchu

(Dvotak, 2001, s. 178)

V surdopedické praxi (napf. Souralova, 2003) se pro oznaceni velikosti slu-
chové ztraty nejcastéji pouzivaji terminy nedoslychavost a hluchota.

Nedoslychavost se mtize pohybovat od minimalnich ztrat sluchu (¢ehoz si
okoli nemusi vitbec vS§imnout), pfes stfedni nedoslychavost (predstavujici jiz jisté
omezeni sluchovych vjemil zejména v nevyhovujicich zvukovych podminkach),
az po tézkou nedoslychavost (zavaznost sluchové poruchy ma v tomto piipadé
jiz podstatny vliv na kvalitu komunikace a na samostatny vyvoj mluvené feci).
Nedoslychavost 1ze do urcité miry kompenzovat sluchadly. Osobam se zbytky
sluchu sluchadla usnadnuji zvladnout mluveny jazyk pfirozenou cestou, tj. odpo-
slechem (Cervenkova, 2002).

Vv

mluvené feci i jeji ptirozeny vyvoj.
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Termin sluchové vady zahrnuje i kategorii ohluchlych, do niz patii jedinci,
kteti ztratili sluch v pribéhu svého zivota.

Déleni sluchovych poruch dle mista vzniku sluchové vady
(typu sluchové poruchy)

Lejska (1995) déli sluchové vady na prevodni, percepéni, smiSenou a centralni
poruchu:

B Prevodni porucha vznika poskozenim tzv. pfevodniho ustroji sluchového
organu, tzn., ze pivod ma v poskozeni: zvukovodu, bubinku, stftedousni duti-
ny vcetné fetézu kustek, pouzdra labyrintu nebo Eustachovy trubice (Lejska,
1995). Je postizeno piedevsim slySeni hlubokych tont, fe¢ je slySena v mensi
intenzité. Lidé s pfevodnimi poruchami mivaji poruchu sluchu leh¢iho typu.
Jejich sluchova vada se da vétsinou dobfe kompenzovat sluchadlem.

B Pfi percepéni poruse muze dojit k postizeni vlaskovych bunék vnitiniho
ucha nebo sluchového nervu. Dochazi k poruse slySeni pfedev§im vysokych
tond. Clovék s touto poruchou §patné rozeznava uréité hlasky, predevsim sy-
kavky. Je postizeno slySeni prvki feci, coz zptsobuje, ze ¢lovek vnima fec de-
formovang¢. Lidé s percepcni sluchovou poruchou ¢asto konstatuji: ,,Ja slySim,
ale nerozumim.“ (Janotova, 1998).

B Pfi smiSené formé byva soucasn¢ postizeno vnitini ucho a néktera cast pre-
vodniho ustroji (Lejska, 1995).

B Centralni poruchy predstavuji komplikované defekty zptisobené rtuznymi
procesy, které postihuji podkorovy a korovy systém sluchovych drah, jejich
ptiznaky byvaji velmi rozmanité (Slapak, in Souralova, 2005).

Déleni sluchovych poruch z hlediska doby vzniku

Sluchové vady lze rozdélit na vrozené a ziskané. Vrozena sluchova vada novoro-
zence mize byt zdédéna (geneticka pricina), nebo ziskana béhem nitrodélozniho
vyvoje, ¢i zpisobena komplikacemi béhem porodu, nebo bezprostiedné po ném.

Dojde-li ke ztraté sluchu v dobé¢, kdy jesté neni ukoncen zakladni vyvoj feéi,
jedna se o vadu prelingvalni, pfi niz se ve vét§iné pripada ztraci i jiz nabyté
fecové funkce. Pokud ¢lovek prijde o sluch v dobé, kdy je jiz zakladni vyvoj feci
ukoncen, pak fecové projevy nezanikaji a jedna se o vadu postlingvalni (Soura-
lova, 2003). Postupné se vSak snizuje formalni Groven feci, slovni a pojmova za-
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soba se rozsifuje pomalejSim tempem (Potmésil, 2003). Lidé ohluchli v priubéhu
zivota se Casto se ztratou sluchu obtizné vyrovnavaji, postradaji zvuk, ktery méli
moznost poznat. Komplikaci u lidi ohluchlych v pozd¢€j§im véku je mensi schop-
nost naucit se znakovy jazyk a nacvik odezirani (Hruby, 1999).

VLIV SLUCHOVEHO POSTIZENI
NA OSVOJOVANI SI CTENARSKYCH DOVEDNOSTI

Cteni mize mit pro dité se sluchovym postizenim jesté dilezit&jsi vyznam nez
pro dité& slysici. Dle Cervenkové (1999) sleduje ¢teni u osob se sluchovym po-
stizenim tii zdkladni cile. Prvnim z nich je cil obecny, zahrnujici porozumeéni
psanému textu, ziskavani novych poznatkl a kulturniho povédomi. Dalsi cil je
rehabilitacni, kdy si dité pfi Cetbé rozsituje slovni zasobu, uci se poznavat nové
gramatické jevy a zaroven si prostfednictvim hlasitého ¢teni mize zlepSovat vy-
slovnost. Kone¢né tieti cil je socialné-adaptacni. Velky vyznam mize mit zejmé-
na u déti se sluchovym postizenim, které vyrustaji ve sly$icich rodinach, v nichz
Casto byva jedinym komunika¢nim nastrojem mluveny jazyk.

Siroké vefejnost vétsinou nepovazuje vadu sluchu za piili§ zavazné postizeni.
Jednim z divodd, pro¢ k tomu dochazi, je dle Hrubého (1998) skute¢nost, ze vét-
Sina laik?i a bohuzel i fada odborniki je toho nazoru, ze dité se sluchovym posti-
zenim lze témét normalné vzdélavat diky tomu, ze se mtize naucit bez problému
Cist. Vétsina toho, co tvofi naSe vzdélani, je pfece ulozena v psanych textech.
Pismo je pfistupné smyslim lidi se sluchovym postizenim, protoZe je viditelné.
Zda se tedy, ze by potize se ¢tenim a psanim mit neméli. Strnadova (1999) vsak
upozornuje, ze tak by tomu mohlo byt v pfipadé, Ze by se jednalo o druh pisma
nezavislého na mluveném jazyce. Pismo je vSak grafickym zdznamem mluvené-
ho jazyka a v jeho pouziti se tudiz odrazi mira jeho znalosti jak pfi ¢teni, tak pti
psani. Slysici dit€¢ umi pouzivat jazyk dfive, nez se nauci Cist a psat. Prostfed-
nictvim Cteni a psani tak jen poznava jinou podobu téhoz jazyka. Naopak dité
se sluchovym postizenim se prostfednictvim pisma s cestinou teprve seznamuje.

Pokud dité neslysi, nedokaze vnimat vyznamotvorné zvuky mluveného ja-
zyka (tzv. fonémy) a proto je nedokaze identifikovat ani vydélit, natoz k nim pfi-
fazovat pismena (grafémy). Dochazi tedy k tomu, Ze se nemize ucit mluveny
jazyk stejné jako dité bez sluchového postizeni. Kdyz se potom dité se sluchovym
postizenim uéi &ist, Gte vlastné v jazyce, ktery nezna (Macurova, 1999). Ctena-
fim se sluchovym postizenim vétSinou necini potize technické ¢teni. Problémy
se vSak objevuji ve Cteni s porozuménim, pro néz jsou dulezité urcité mental-
ni pfedpoklady, ale i zivotni zkuSenosti jednotlivych ¢tenait a jejich jazykova
praxe. Faktorti, které maji vliv na ¢teni s porozuménim, je mnoho. Pokusime se
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popsat nejéastéjsi potize, se kterymi se ¢tenafi se sluchovym postizenim pii éetbé
zpravidla potykaji:

Clovék s tézkym sluchovym postizenim disponuje malou slovni zasobou, kte-
ré je zplisobena malou frekvenci feci viibec a tim i niz$i frekvenci rozmanitych
hovorovych témat (Strnadova, 1998). Slovni zasoba je redukovana (zejména u di-
téte s vrozenym sluchovym postizenim nebo u déti, u nichz k postizeni sluchu
doslo pied ukonéenim vyvoje feci) z hlediska kvalitativniho i kvantitativniho.
Z kvantitativniho hlediska jde zejména o malé mnozZstvi slov, které jedinec se
sluchovym postizenim zna. U nich ma navic zpravidla osvojeny pouze jejich nej-
béznéjsi vyznamy.

Napriklad sloveso ,lezi“ které dité se sluchovym postizenim zna jen ve vyznamu spi,
odpociva, je nemocen. Setka-li se s timto slovesem v jiném spojeni (napf.: ,lezi v kni-
hach® = usilovné studuje, ,rozklada se“ = lezi na rece, atd.) nemusi pochopit jeho
spravny vyznam, nebo mu toto slovni spojeni mlze pripadat netplné, nelogické.

Ve slovni zasobé¢ déti se sluchovym postizenim se dale vyskytuji vyrazné dis-
proporce v uzivani slovnich druh. V mluveném projevu pouzivaji vysoké pro-
cento podstatnych jmen (Krahulcova, 2003). Slovesa potom tvoii zpocatku jen
jakysi doplnék k podstatnym jméntim, ktera se ve vyjadfovani nejmensich déti
s t¢zkym sluchovym postizenim vyskytuji az ve 100 %. V rtizné mife je snizeno
také pouziti pfidavnych jmen vyjadrujicich vlastnosti objektl, coz vyzaduje vys-
§i Giroven abstrakce a rozvoje slovniho mysleni. Problémem je rovnéz pouzivani
a spravné pochopeni zajmen v textu. Déti se sluchovym postizenim maji potize
i v oblastech, kde je potfeba vyjadfit vztahy, coz se projevuje i v pouzivani pted-
lozek, které vynechavaji, nebo je pouzivaji nespravne. Ze vSech slovnich druht
vSak sluchové postizeni pracuji nejméné s ptislovci a to pravdépodobné proto,
Ze jen s obtizemi abstrahuji jimi vyjadifované vztahy a kvalifikace (Krahulcova,
2003).

Vlivem redukované slovni zasoby je u déti se sluchovym postizenim ¢astym
problémem pfi ¢teni rovnéZ neznalost nékterych synonym. Pro urcity pojem Cas-
to znaji jen jedno slovo, s jinou formou vyjadfeni si dany pojem jiz nespoji.

Napriklad: stonat-marodit-byt nemocny.

Lid¢ s tézkym sluchovym postizenim ¢asto neznaji ani bézné hovorové vyrazy.
Obdobné je to u homonym, chybi jim znalost stejného slova v jiném vyznamu.
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Napriklad slovo kohoutek ve vyznamu: ptak, uzavér vody nebo Gces ditéte.

Dalsi chybou objevujici se pfi Cteni textu je zaménovani vyznamu slov, ktera
jsou si nahodné podobna.

Napriklad slovo ,pila“ (napila se) a ,pila“ (nastroj).

Problémem miize byt i nerozpoznani odli$nosti vyznamu slov pfi zménach
délky samohlasky (Strnadova, 1998).

Napriklad: pece a péce.

Z hlediska kvalitativniho neni podstatny pocet osvojenych slov, nybrz pocet
slov, jejichz vyznamu déti rozumi (Krahulcova, 2003). Vystavba pojmi probi-
ha u déti se sluchovym postizenim nepomérné zdlouhavéji nez u déti slysicich.
Pojmy chéapou déti se sluchovym postizenim bud’ velmi vSeobecné, Siroce, nebo
naopak ptili§ zazené.

Dalsim castym problémem déti se sluchovym postizenim pfi ¢teni je skutec-
nost, ze si Casto neztotozni vyznam nového slova s pojmy nebo vécmi, které jiz
znaji. Chybi jim znalost pfislusného slova v mluveném jazyce, ptestoze obsahove
slovo znaji a maji pro néj znak. Proto ¢asto dochazi k tomu, Ze se ve $kole nauci
slova vyslovovat, Cist 1 psat, aniz by jim byl jasny jejich vyznam. Disledkem
toho se uéi néco, ¢emu ve skute¢nosti nerozumi. Znesnadnéno maji rovnéz po-
chopeni vyznamu slovnich spojeni, jejichz skute¢ny vyznam je v komunikaénich
situacich uréovan modula¢nimi faktory fe¢i (napf. intonaci). Nejcastéji se jedna
o vyjadfeni ironie ¢i posméchu (Souralova, 2002).

Pro Ctendfe se sluchovym postizenim je vétSim zdrojem potizi gramaticka
(morfologickéd a syntaktickd) stavba textl nez slovni zdsoba (Radlova, 2004).
Cesky jazyk disponuje bohatou a nepravidelnou flexi. Vlivem neznalosti morfo-
logie je Ctenaf se sluchovym postizenim vystaven nemalym obtizim. Pfi zméné
koncovek se méni vyznam sdéleni. Ctenaf se sluchovym postizenim &asto neroz-
pozna znamé slovo v jiném tvaru, nebo mu ptisoudi jiny vyznam, a to zejména
v piipadé¢, kdy dochéazi ke zméné kmenové hlasky (Strnadova, 1998). Zdrojem
problémi byva také vétna skladba mluveného jazyka, ktera se lisi od skladby
jazyka znakového. Do nedostatecné zafixovaného ceského jazyka tak mohou pro-
nikat prvky z jazyka znakového (Souralova, 2002). Lidem se sluchovym postize-
nim ¢ini velké potize zejména predlozky, které urcuji vzajemné vztahy ve véte,
dale slovesné vazby a tvar a postaveni zajmen. Casto chybuji ve vétné skladbg,
slova do vétné vypovédi fadi bez gramatickych souvislosti (Strnadova, 1998).
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Obtize ptsobi lidem se sluchovym postiZenim i neznalost frazeologie ustale-
nych slovnich spojeni (obraty, réeni, tslovi), jez jsou charakteristicka pro urcity
jazyk, a do jiného jazyka se zpravidla ani nedaji ptelozit. Slysici si je uvédomi
vétSinou az v cizim jazyce.

Napriklad: Nechod mi na o¢i.

Porozuméni textu je vlastné procesem porovnavani vstupni informace s tim,
co o véci jiz vime, neboli tzv. procesem inference. Jedna se o zdkladni proces,
ktery je u ¢tenafd s postizenim sluchu narusen kvalitou vstupni, i kvalitou jiz
uloZené informace. Ctenaiim se sluchovym postizenim ¢ini mnohdy velké pro-
blémy urceni souvislosti, které nejsou z textu zfejmé. Mohou tak ziskat zkreslené
informace, které se stanou nepiekonatelnou prekazkou v pochopeni celého textu
(Souralova, 2002).

Porozuméni ¢tenému textu mize ztizit i neznalost konvenénich pravidel (Str-
nadova, 1998).

Pokud napriklad dité se sluchovym postizenim nevi o existenci tykani a vykani, nemu-
si mu byt jasné, kolik osob bylo v textu osloveno.

SYSTEMY KOMUNIKACE OSOB SE SLUCHOVYM POSTIZENIM

V souvislosti s osvojovanim jazyka alesponl stru¢né nastinime nejvyrazngjsi ko-
munikacni systémy, které se profilovaly v prubéhu péce o osoby se sluchovym
postizenim:

B Oralni metoda
Oralni pfistup je pravdépodobné nejstar§Sim a nejpropracovanéj$im piistu-
pem pouzivanym pii vychové a vzdélavani osob se sluchovym postizenim
(Potmeésil, 2003). V soucasné dobé zahrnuje Sirokou Skalu metod. Oralni
metoda vyuziva zachovalych smyslu ditéte se sluchovym postizenim, tedy
zejména zraku a hmatu a usiluje pfedevs$im o aktivni zvladnuti mluveného ja-
zyka. Jejim cilem je rozvinout mluvenou fe¢ do takové trovné, aby byl ¢loveék
se sluchovym postizenim schopen komunikovat se svou rodinou a se slysici
spole¢nosti natolik, aby nemohlo dojit ke komunikac¢ni izolaci (Souralova,

Langer, 2005).
Zastanci tohoto pfistupu vyzdvihuji rozvoj mluveného jazyka zejména
proto, Ze jej povazuji za dulezity v procesu socializace lidi se sluchovym
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postizenim. Vychazeji ze skute¢nosti, ze i lidé s t€Zkou sluchovou poruchou
se mohou hlasové projevovat. Navic az 95% déti se sluchovym postizenim
prichazi na svét v rodinach slysicich rodi¢t (Radlova, Saratkova, 2005).

Pedagogicka praxe ukazala, ze plo$né a vSeobecné uplatiiovani oralni-
ho pristupu ve vzdélavani zakt se sluchovym postizenim nemusi byt vzdy
prospésné a mtize mit az negativni disledky (Potmésil, 2003). Systém oralni
komunikace je v§ak vhodny pouze pro ty osoby se sluchovym postizenim, je-
jichz zbytky sluchu jsou natolik vyuzitelné, Ze na nich lze stavét komunikaci
mluvenou feéi. Velkou roli hraje také schopnost odezirani, ktera je ¢lovéku
dand. Lze ji rozvijet a zdokonalovat se v ni. Ne kazdy ¢lovek se sluchovym
postizenim je vSak schopen odezirani dostatecné vyuzivat.

Bilingvalni pristup

,»Bilingvismus je aktivni uzivani dvou jazyku (zpravidla matei'ského a ciziho)
spole¢nosti nebo jednotliveem, dvojjazykovost, dvojjazyénost.” (Akademicky
slovnik cizich slov, 1995) Bilingvismem neslySicich je potom mys$lena znalost
a pouzivani znakového jazyka a jazyka vét§inové spole¢nosti.

Zékladnim principem bilingvélniho a bikulturniho vzdélavani je ,,rovny
ptistup®, ktery zaruci zakiim se sluchovym postizenim srovnatelné vzdela-
vaci Sance se slySicimi zaky (Baker, 1996, in: Macurova, 1998). Klade dtraz
na skutecnost, ze dit¢ bude Zzit ve dvou svétech s odlisnymi jazyky a ve dvou
kulturach, jejiz principy by mélo znat a umét pouzivat, ale zarovei by mélo
byt schopné si uvédomovat jejich odliSnosti. Vzdélavaci programy bilingval-
niho pfistupu maji za cil dosahnout rozvoje jazyka a mysleni, a to nezavisle
na kvalitdch mluvené fe¢i (Krahulcova, 2003). Vzhledem k tomu, Ze u ditéte
s tézkym sluchovym postizenim nedochazi k pfirozenému osvojovani mluve-
ného jazyka, protoze jeho percepce je pferusSena, musi se déti mluvenému ja-
zyku ucit. Znakovy jazyk je pro svou vizualné-motorickou povahu pokladan
za prirozeny jazyk neslysSicich, ktery je jejich prvnim jazykem, od ne¢hoz se
odviji jazykovy i kulturni rozvoj jedince. Ve vztahu k oradlnimu jazyku a na
jeho podporu se vyucuje a rozviji psana podoba jazyka.

Principem je tedy pfenos informaci mezi téZzce sluchové postizenymi
a slysicimi ve dvou jazykovych kodech — v psané formé mluveného narodniho
jazyka a v narodnim znakovém jazyce. Oba jazykové kody nejsou pouzivany
soubézné. Bilingvalni piistup zdraziiuje nutnost oba jazyky ve vyucovacim
procesu dusledné oddélit, stanovit mezi nimi piesné hranice, aby si dité uve-
domilo, ze jde o dva samostatné a nezavislé jazyky (Baker, 1996, in: Macu-
rova, 1998). Vyuka byva aktivné vedena dvéma pedagogy. Obsah uciva je
nejprve zprostiedkovan kvalifikovanym neslySicim pedagogem ve znakovém
jazyce. Kdyz dit¢ danou problematiku pochopi, je obsah uciva pielozen do
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psané podoby narodniho jazyka. Ctenim piekladu si dité u¢ivo opakuje (Sou-
ralova, 2002).

B Systém totalni komunikace

,»Totalni komunikaci 1ze definovat jako komplexni komunikac¢ni systém, ktery
v sob¢ spojuje vSechny pouzitelné komunikaéni formy (akustické, vizualni,
slovni, neslovni, manualni atd.) k dosazeni G¢inného a obousmérného do-
rozumivani se sluchové postizenymi a mezi nimi navzajem.”“ (Krahulcova,
2003, s. 34) Vybér komunikaénich forem je individualni. Jedna se o liberalni
ptistup, ktery vyuziva jak ustni (oralni), tak i manuélni komunikace (Evans,
20012).

Do soucasného otevieného systému komunikacnich forem patii znakové
jazyky neslysicich, mluvena (hlasita, oralni, zvukova) fec¢, odezirani, slucho-
va vychova a reedukace sluchu, gestikulace, mimika, pantomima, prstova
abeceda, pomocné artikula¢ni znaky, Cued Speech — dopliovana fe¢ (viz na-
sledujici kapitola), psana fe¢, kresba, film, televize, videoprogramy, pocitaco-
vé a specialné-pedagogické a didaktické programy. Totalni komunikace vSak
nepiedstavuje pouze sumu komunikacnich norem, ale jejich pruzné kombino-
vani a soucinnost.

NEKTERE KOMUNIKACNI FORMY POUZiVANE OSOBAMI
SE SLUCHOVYM POSTIZENIM

B Prstova abeceda

,,Prstova abeceda je slovni vizualné-motoricka komunikaéni forma, pii které
se uziva riznych poloh a postaveni prstil k vyjadreni pismen. (Krahulcova,
2003, s. 217) Je odvozena z tvari pismen. Uherik (1990) uvadi, Ze prstova abe-
ceda podporuje proces analyzy a syntézy, ¢imz urychluje nacvik ¢teni a psani
a pomaha preklenout diferenciaci mezi fonetickou a pisemnou formou textu.
Nekteti autofi ji doporucuji pouze jako pomocny prosttedek pifi pocatecnim
obdobi rozvoje ¢tenatskych dovednosti, jini pouze v nejnutnéjsich ptipadech
(Vitaskova, 2000).

B Hand-Mund systém
Jedna se o systém manualné-oralni. Jde o druh fonetické prstové abecedy,
kterd znazornuje aktivitu té ¢asti mluvidel, jiz neni pfi vyslovovani mozné

2 Podrobngéji o totalni komunikaci napf. viz: Evans, L.: Totalni komunikace. Struktura a strategie.
Hradec Kralové, Pedagogické centrum 2001. ISBN 80-238-7915-4.
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