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ÚVOD

Pøedevším totiž bude tøeba dbát na to,
aby si ten, kdo si studium ještì nestaèil oblíbit,

uèení neznechutil
a svùj odpor k vìdìní nepøenesl až do dospìlosti.

Uèení nechť je v tomto vìku hrou.
Dítì je tøeba povzbuzovat a chválit
a vždy mu musíme udìlat radost,

když nìco dokáže.

Lucius Annaeus Seneca

Množství zmìn, které souèasnou èeskou školu provází, je odpovìdí
na globální spoleèenské zmìny. Uèitelé stojí na prahu nových možností,
jak vzdìlávat své žáky. Legislativní schválení Rámcového vzdìlávacího
programu základního vzdìlávání legitimizuje to, co mìla øada uèitelù pøi-
praveno pøed tím, než byla kurikulární reforma odstartována. Tyto nové
tendence ve vzdìlávání kladou na žáka nároky ohlednì získání klíèových
kompetencí jako základu pro celoživotní uèení. K utváøení kompetencí pøi-
spívá obsah vzdìlávání, rozpracovaný v konkrétní uèivo, které je chápáno
jako prostøedek rozvoje osobnosti dítìte, nikoli pouze jako cíl. Obsah klade
nové požadavky na uèitele, kteøí nyní mají možnost vytváøet v rámci škol-
ního vzdìlávacího programu projekty a samostatné pøedmìty, zacházet
s disponibilními hodinami atd. To vše se promítá do vyuèování ve tøídì, do
konkrétních hodin jednotlivých oblastí základního vzdìlávání, kde každý
uèitel s obsahem vyuèování pracuje. Nejèastìji uèitelé volí jako metodu
práce s obsahem projektové vyuèování. Dokonce je nìkdy v praxi vše, co je
propojeno nìjakou souvislostí a co se vyuèuje alespoò jeden den (jeden
projektový den), nazýváno projektovým vyuèováním. Nyní nabízíme me-
todou práce s obsahem – tematické vyuèování, které probíhá na bázi inter-
disciplinarity. Potøebný rámec v této práci poskytují slovní úlohy, které jsou
nejen cílem vzdìlávání žákù primární školy, ale také prostøedkem integrace
obsahu. Integrace probíhá na nìkolika úrovních – na úrovni psychologické
(u žáka), obsahové (vzdìlávací oblasti základního vzdìlávání) a didaktické
(u uèitele). Slovní úlohy mohou integrovat obsah vzdìlávání na nejvyšší
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úrovni integrace – na úrovni koordinace uèiva. Terminologickému zakot-
vení problému integrace je vìnována první kapitola, v níž se ètenáø seznámí
mj. s formami integrace obsahu. Jsou zde uvedena specifika slovních úloh
a jejich funkce v integraèních snahách. Druhá kapitola se týká vymezení in-
tegrovaných slovních úloh v tematickém vyuèování, objasnìní toho, jaké
efekty pøináší integrace obsahu prostøednictvím úloh, které sledují cíl roz-
voje logického a tvoøivého úsudku u malých øešitelù, kteøí jsou sami subjek-
tem vlastního vzdìlávání. Další kapitoly se zabývají podmínkami, za kte-
rých mùže být tematické vyuèování realizováno, aby v praxi nedocházelo ke
kolapsu metody v dùsledku nepøipravenosti podmínek nebo nerespektování
specifik této metody.

Koncepce integrovaných slovních úloh pro tematické vyuèování vychází
ze zkušeností v praxi na prvním stupni základní školy, které si vyžádaly nì-
kolikaleté shromažïování tematického materiálu a vytváøení témat s nej-
rùznìjšími referenèními rámci uèiva a studium. Inspirující nápady dìtí
mladšího školního vìku jsou základem této práce. Podnìtem pro studium
mnohých otázek byl zejména 1.–5. roèník (1999–2004) a 4.–5. roèník
(2005–2007) 1. základní školy Rakovník, kdy mì dìti pøesvìdèily, že tyto
slovní úlohy mají ve výuce své opodstatnìní, minimálnì proto, že umožòují
podnítit zájem žákù o øešení úloh.

Ètenáø zde nenalezne analýzu RVP1 z hlediska integrace, ani návody, jak
vytváøet ŠVP2 a integrovat pøedmìty. Kniha má pomoci uèitelùm v práci
s obsahem pøi pøípravì na vyuèovací jednotku a ve vyuèování.

Oèekávám, že kniha bude pro ètenáøe natolik inspirující, aby sám zaøadil
úlohy do výuky a motivoval své žáky k aplikaci poznatkù. Text je urèený
uèitelùm prvního stupnì, a to jak souèasným, tak i budoucím. Zároveò vì-
øím, že ètenáø ve studii najde informace prospìšné a zajímavé, stejnì jako
informace provokující.
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JAK PRACOVAT S KNIHOU

Kniha je vybavena komponenty, které napomáhají lepší orientaci v pomìrnì
složitém tématu integrace obsahu vzdìlávání. Je èlenìna na následující
komponenty:

Tematické otázky
Jedná se o tematické otázky, které naznaèují obsah problematiky popisované
v kapitole a snaží se podnítit samostatné uvažování o obsahu kapitoly a kla-
dení dalších otázek.

Definice pojmù
Kniha podrobnì analyzuje a srovnává rùzné pøístupy a vymezení rùzných
typù a forem integrace. Vymezuje pojmy, se kterými je prùbìžnì pracováno,
a které zabraòují opakovanému vysvìtlování problematiky, proto zjedno-
dušují ètenáøi práci s textem.

Pøíklady
Pøíklady slouží k vysvìtlení definice nebo nepøehledných problémù. Umož-
òují uèitelùm lepší orientaci v problematice.

Ukázky
Ukázky jsou konkretizací pøíkladu.

Vizuální prostøedky
Problematika je vysvìtlována pomocí grafù, schémat a shrnujících tabulek.
Zvyšují celkovou pøehlednost problému a usnadòují porozumìní proble-
matických pasáží.

Shrnutí
V závìru kapitol je v bodech uvedena jednoduchá sumarizace dùležitých
tezí.
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1. INTEGRACE JAKO PEDAGOGICKÝ
PROBLÉM

Problém žákovského strachu z matematiky je složitìjší, než by se na první
pohled mohlo zdát. Záleží na tom, èeho se žáci v matematice na slovních
úlohách nejvíce obávají, jak generalizují dílèí obavu na celý pøedmìt školní
výuky nebo vyuèování jako takového. Dùležité je ptát se také na to, jací
žáci vùbec jsou, kteøí z nich inklinují k urèitým nesnázím ve výuce slovních
úloh, kteøí z nich mají potíže zase v jiných matematických problémech.
Zkušenosti se u rùzných uèitelù liší v závislosti na tom, jaké strategie uèi-
telé ve výuce používají, jak proaktivní styl v komunikaci s dìtmi volí atd.
To všechno jsou faktory, které je tøeba brát v potaz a nahlížet na vyuèování
vcelku, brát vyuèovací proces komplexnì a mít na pamìti èinitele, kteøí do
složitého procesu vstupují. Proto k tomu, abychom poodhalili pøíèiny toho,
proè bývají slovní úlohy pro žáky jen nutným zlem a ne zajímavou èinností,
budeme brát v úvahu vyuèování jako celistvý proces, do kterého vstupuje
obsah vzdìlávání (vzdìlávací pøedmìty ŠVP, projekty ŠVP a další), osob-
nost žáka (zde osobnost žáka primární školy) a osobnost uèitele, resp.
„metodickou“ stránku vyuèovacího procesu, to, jaké strategie mùže uèitel
využívat k tomu, aby úèinnì umožnil žákùm rozvíjení klíèových kompetencí
nejen prostøednictvím matematiky, aby z ní uèinil smysluplný pøedmìt
pro žákovské poznávání nových vìcí, pro odhalování nových poznatkù
a dovedností a pøedevším aby umožnil žákùm prožitek funkèní libosti z po-
znávání ve všech pøedmìtech.

Cílem zde není pøedat dogma, které by fungovalo za všech podmínek,
ale nabídnout strategie a nástroje k rozvíjení klíèových kompetencí žákù.
Integrované slovní úlohy plní funkci nástroje rozvíjení klíèových kompe-
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tencí žákù a to nejen v matematice, ale napøíè žákovským poznáváním v os-
tatních pøedmìtech ŠVP.

Ústøedním tématem knihy je pedagogická integrace obsahu vyuèování. Ta
však v sobì nese tøi dimenze. Jedná se o integraci z hlediska logiky obsahu
uèiva, obsahovou integraci z hlediska obsahu vzdìlávání, o didaktickou in-
tegraci z hlediska uèitele a integraci z hlediska žáka – o psychologickou in-
tegraci. Proto budou východiska práce smìøovat do logiky, psychologie
a pedagogiky. Integrace zastøešuje tøi dimenze vyuèovacího procesu (viz
schéma 1).
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Jedna z možností, proè slovní úlohy nejsou pro žáka osobnì smysluplné
a tím jsou nezajímavé, je to, že obsah úloh samotných nepochází ze života.
Námìty povìtšinou vycházejí ze svìta dospìlých a žák musí tyto úkoly øe-
šit, protože je na nìho pohlíženo jako na „zmenšeného dospìlého“. Dalším
dùvodem je to, že žáci nemohou nebo nedovedou poznatky získané ve škole
uplatnit mimo školu, v rámci školy nepøesahuje matematika do jiných pøed-
mìtù a ostatní pøedmìty neexpandují do matematiky. V matematice vázne
motivace žákù k samostatnému øešení úloh, protože jsou èasto vedeni spíše
k nácviku algoritmu než k samostatnému tvoøivému, logickému úsudku. Ne-
bývá u nich posilována odvaha a samostatnost ale spíše strach z chyby.
Tento pøístup pøirozenì nemùže vést k motivaci øešit nároènìjší slovní
úlohy. U žákù nebývá tvoøen návyk na vlastní názor, ale pøevažují spíše re-
ceptivní pøístupy uèitelù.

Proto se pokusíme hledat z hlediska didaktické integrace takový model
vyuèování, který by dovoloval všechny typy integrace z rozmanitých úhlù
pohledu na žáka, obsah uèiva i metody vyuèování. Co se týká žákovské
psychologické integrace, jde nejen o zásadní jednotu emoce a kognice, ale
pøedevším o aplikaci mezi pøedmìty a aplikaci poznatkù a dovedností v ob-
lasti mimo školu. Tento model budeme hledat v tzv. tematickém vyuèování.
Požadavek motivovanosti žákù nejlépe umožòuje takové logické uspoøádání
obsahu uèiva, které by koordinovalo rozmanité integrativní snahy na rùz-
ných úrovních – je jím tedy koordinace obsahu vyuèování, jako nejvyšší
forma integrace vùbec. Tato integrace je zajišťována prostøednictvím integ-
rovaných slovních úloh.

� Kontinuum uèiva rùzných pøedmìtù v roèníku, kdy žák propojuje po-
znatky a dovednosti z tìchto pøedmìtù budeme nazývat horizontální in-
tegrací.

� Vztah mezi poznatky získávanými ve školním prostøedí a poznatky a do-
vednostmi získanými mimo školu, ve volném èase, v životní praxi bu-
deme nazývat vertikální integrací (viz schéma 2).
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Pro ujasnìní používané terminologie je tøeba vysvìtlit další pojmy týkající
se integraèních snah.
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� SHRNUTÍ

Žákovské motivaci ke slovním úlohám brání:

� nedostateèná vertikální integrace, kdy žáci nemohou propojovat
uèivo s životní praxí; s tím souvisí i obsahová stránka slovních úloh,
jejich obsah nepochází ze životní praxe žákù;

� nedostateèná horizontální integrace, kdy žáci nemohou propojo-
vat uèivo pøedmìtù; s tím souvisí nezajištìní žákovské psycholo-
gické integrace, kdy žáci neprovádìjí aplikaci poznatkù.

KOORDINACE

TEORIE

PRAXE

vertikální
integrace

vzdìlávacího obsahu

DOVEDNOSTI, ZKUŠENOSTI

HLOUBKA ŠÍØKAhorizontální
integrace

vertikální
integrace

Schéma 2



2. TERMINOLOGICKÉ ZAKOTVENÍ
PROBLÉMU

Tradièní vyuèování vycházelo z jednotlivých pøírodovìdných a spoleèen-
skovìdných disciplín. Tímto zpùsobem se na èeských školách prosazovaly
tradièní vìdecké poznatky ve vyuèovacích pøedmìtech chápaných jako ja-
kési zmenšeniny reálných vìd. Tato didaktická transformace3 však pøináše-
la znaèné problémy v konstruování poznatkù u žákù stejnì jako v žákov-
ských motivaèních tendencích. Nedostatky by mìl eliminovat Rámcový
vzdìlávací program pro základní vzdìlávání, který uèitelùm umožòuje vìtší
svobodu nejen ve volbì metod a forem, kterými je možné provést integraci
osvojovaných poznatkù, ale pøedevším v možnosti zpracování obsahu.
Strukturace obsáhlé látky je však proces velmi nároèný, zahrnuje vèleòová-
ní izolovaných znalostí žákù do systémù uèiva, které musí být logicky
uspoøádány, strukturovány a propojeny vzájemnými souvislostmi a nemo-
hou být pouze hromadìním a kupením fragmentù poznatkù bez možnosti
žákovské generalizace. Na zøeteli budeme mít pøedevším specifiku žáka
primární školy.

Obsah výuky by nemìl být realizován beze vztahu k potøebám, možnos-
tem žákù a cílùm výuky. Uèivo musí být zamìøeno jak na rozvoj emocio-
nální a sociální, tak na rozvoj poznávacích schopností a dovedností žákù.
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? TEMATICKÉ OTÁZKY

� Co je integrace a jaký je rozdíl mezi integrací a mezipøedmìtovými
vazbami?

� Které jsou hlavní definice integrace obsahu?
� Jaký je souèasný stav terminologie týkající se integrace u nás a v za-

hranièí?

3
Proces pøemìny obsahu v uèivo.



Integrace znamená obecnì scelení, ucelení, úplnost. V této knize budeme
chápat integraci takto:

Integrace je spojováním ve smyslu pronikání jednoho pøedmìtu do druhého.
Zatímco separované pøedmìty sledují izolovanì své cíle, integrované pøed-
mìty v sobì zahrnují nìkolik pøedmìtù jednotlivých vìd a tyto pøedmìty
zahrnují všechny jejich cíle najednou. Zároveò se formuje nový cíl, který
vyplývá z integrovaného celku. Tím se liší integrace od mezipøedmìtových
vztahù (viz níže), kdy k prùnikùm cílù nedochází. Jinou definici nabízí
napø. J. Skalková:

Integrace je protikladem separace a izolace pøedmìtù podle vìdních oborù.
Problematika „centrálních idejí“ vede k užšímu pojetí didaktické integrace
obsahu uèiva. Definice tak poukazuje na sepìtí obsahu integrace uèiva
s metodami výuky (napø. projektové vyuèování, kde je uèivo seskupeno
podle tématu, problému) a organizaèními formami (napø. mùže docházet
k odstranìní systému vyuèovacích hodin).

Obsah vzdìlávání je svázán s procesem vyuèování, protože výbìr uèiva
musí jít ruku v ruce s vytváøením podmínek pro uèení. Tato práce sleduje
širší pojetí integrace v souladu s definicí M. Dvoøákové, která integrací ro-
zumí:
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� DEFINICE POJMU

Integrace je vzájemným pronikáním a spojováním obsahu pøedmìtù
vytvoøených z reálných vìd v nový funkèní a tìsnìjší vzdìlávací ob-
sah, pøièemž tento integrovaný vzdìlávací obsah sleduje cíle všech
tìchto pøedmìtù.

� DEFINICE POJMU

Integrace znamená zpùsob vytváøení obsahu vzdìlávání i organizace
procesu vyuèování na základì jedné osy, urèité centrální ideje. (Skalko-
vá, 1999)



V definici je patrná aktivita žáka a dùraz na zkušenostní orientaci výuky pøi
podnìcování myšlenkové aktivity u øešení problémù. Tedy nejen èerpání
z uèebních pøedmìtù, ale i ze školní èi mimoškolní èinnosti žáka, propojení
školy se životem. Zmínìné mezipøedmìtové vztahy jako základní filozofická
kategorie znamenají systém vzájemných vztahù mezi všemi èástmi celku.

Vidìno prizmatem pedagogiky znamenají mezipøedmìtové vztahy souvis-
losti, vztahy mezi jevy, pojmy, dìji, situacemi a jejich promítnutí do sousta-
vy uèebních pøedmìtù. To znamená, že integrace ještì nemusí pøedpokládat
rušení pøedmìtù, ale že integrace existuje na nìkolika rùzných úrovních
(viz kapitola 2.1 Formy integrace obsahu), mezipøedmìtové vztahy existují
pøedevším v pøedmìtovém kurikulu4. Definice nepøedpokládá, že integrace
pøichází až se souèasným rušením pøedmìtù, ale existuje na nižší úrovni
pøedmìtové. Neznamená to tedy, že k integraci nemùže docházet v tradiè-
ním, pøedmìtovém kurikulu. Uplatnìní mezipøedmìtových vztahù umožòuje
pochopit pøírodní a spoleèenskou skuteènost jako celistvost a jednotu
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� DEFINICE POJMU

Integrace je zámìrné vytváøení vzájemných vztahù mezi jednotlivými
osvojovanými poznatky a vìdomé vytváøení mezipøedmìtových vztahù,
pøi øešení problémù využívání poznatkù z rùzných uèebních pøedmìtù
a z vlastní zkušenosti, vytváøení myšlenkových struktur v rámci vzdìlá-
vání jako celku. (Dvoøáková, 2003)

� DEFINICE POJMU

Mezipøedmìtové vztahy vyjadøují jakýkoliv druh vzájemného více èi
ménì intenzivního sblížení dvou nebo více objektù (nebo jejich vlast-
ností). (Spousta, 1997)

4
Curriculum (z lat. currere) znamená bìžet (bìh, obìh, závodištì). Zahrnuje proces, prostøedí i pro-
støedky, jimiž se dosahuje stanoveného cíle. (Millerová, 2000) V nejširším pojetí kurikulum obsahuje
filozofii výchovy, hodnoty, cíle, organizaèní strukturu, prostøedky, strategii vyuèování, zkušenosti
uèících se, hodnocení a uèební výsledky. (Husén, 1993)



v mnohosti. V øešení mezipøedmìtových vztahù vidíme prostøedek syste-
matického rozvíjení logického myšlení. Mezipøedmìtové vztahy stojí na
zaèátku každé integrace a jsou jednou z úrovní integrace.

Dále mùžeme konstatovat, že všechny definice akcentují pøístup, který
pøipravuje dìti na celoživotní uèení. Proto se školy musí orientovat na
vzdìlávací proces smìøující k rozvoji schopností vyžadovaných životem
v 21. století více než na jednotlivé oddìlené vyuèovací pøedmìty bez zjev-
ných souvislostí.

Obecnì definice zahrnují propojování pøedmìtù, zdùrazòují projekty,
zdroje, které nevycházejí pouze z knih, vztahy mezi pojmy a tematické
námìty jako organizující principy. Pøedpokládají i jistý flexibilní rozvrh
hodin a pružné sdružování žákù do skupin.

2.1 FORMY INTEGRACE OBSAHU

Existuje nìkolik složitých koncepcí, zabývajících se úrovní inte-
grace. Globalizace obsahu u nás již urèitou tradici má. Integrace se vysky-
tuje ve formì vnìjší integrace a vnitøní integrace. Vnìjší integrací je konso-
lidace uèiva a komasace uèiva. Vnitøní integrace je úplná a èásteèná
koncentrace uèiva a koordinace uèiva.

KONSOLIDACE

Snahy o celistvost se u žákù mladšího školního vìku projevovaly kom-
plexy, teprve posléze se diferencovaly. Žáci pozdìji rozlišovali celek na
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� SHRNUTÍ

Integrace zahrnuje zámìrné, vìdomé vytváøení prùniku vazeb mezi jed-
notlivými poznatky v obsahu vzdìlávání uèitelem a využívání po-
znatkù z rùzných vzdìlávacích oborù a z vlastní zkušenosti žákem pøi
øešení problémù v procesu vnitøní integrace obsahu vzdìlávání v praxi
prvního stupnì základní školy, pøièemž rozlišujeme integraci didaktic-
kou (ze strany uèitele), psychologickou (ze strany žáka) a obsahovou
(ze strany obsahu uèiva).



èásti, pozdìji se obsah rùzných pøedmìtù sjednocoval konsolidací. V tako-
vém pøípadì došlo k omezení pøedmìtù souèasnì poètu probíraných. Jde
spíše o èasovou úpravu, kdy má žák možnost vìdomosti sceloval a zároveò
tím prohlubovat. Vnìjšnì je obsah integrován bilaterálními mezipøedmìto-
vými vazbami uèiva, kdy jsou témata pøedmìtù øazena lineárnì vedle sebe.
Obsahovou základnu pro konsolidaci tvoøilo pøedevším uèivo pøedmìtù ze-
mìpis a dìjepis.

KOMASACE

Komasace je rovnìž vnìjší integrací uèiva, ale je rozšíøenìjší – stupòovitou
formou konsolidace.

PØÍKLAD

Komasací mohou být nìkolikadenní tematické projekty na prvním stupni základní
školy v pøedmìtu pøírodovìda a matematika, kdy uèivem matematiky by bylo øe-
šení slovních úloh s obsahem èerpaným z oblasti pøírodovìdy. Jednomu nebo
dvìma pøedmìtùm se vìnuje souvislá doba jednoho dne, týdne èi mìsíce, ve
kterém je téma intenzivnì probíráno.

Zpravidla dochází k omezení poètu pøedmìtù v urèitém èasovém úseku za
souèasného posílení èasové dotace tìchto pøedmìtù.
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� DEFINICE POJMU

Konsolidace uèiva je lineární øazení témat nìkolika oborù z podobných
kognitivních oblastí vedle sebe, kdy vzniká samostatný pøedmìt. (Pod-
roužek, 2005)



KONCENTRACE

Pøi koncentraci v minulosti docházelo rovnìž k odstraòování pøedmìtù syn-
tetickým spojováním izolovaných èástí v harmonický celek. Koncentrace
se realizuje tak, že se téma nebo problém øeší souèasnì z rùzných hledisek
jednotlivých pøedmìtù. Vnitønì je obsah integrován multilaterálními pøed-
mìtovými vazbami. Koncentrace mùže být buï èásteèná, nebo úplná, kdy
je stanoven jeden základní pøedmìt, støed vyuèování, kolem kterého se kon-
centrují ostatní pøedmìty.

PØÍKLAD

Pøíkladem úplné koncentrace v matematice je matematický jev probíraný také
v ostatních pøedmìtech. Náplní slovní úlohy v matematice mùže být sèítání do
dvaceti s pøechodem desítky. Poèetní úkon v oboru do dvaceti pak mladší žáci
provádìjí v prvouce. Tyto poèetní úkony provádìjí v èeském jazyce, kde zachá-
zejí s písmeny, slovy a vìtami; v tìlesné výchovì, kde vyhodnocují výsledky sou-
tìživých her; výtvarnì zpracovávají urèitý poèet objektù, studených, teplých ba-
rev; v hudební výchovì poèítají délky trvání not atd.

Druhou možností úplné koncentrace je seskupení pøedmìtù z podobných
kognitivních oblastí.

PØÍKLAD

Typickým pøíkladem je obsah problému slovní úlohy, který se probírá napøíè
pøedmìty ŠVP. Na prvním stupni se nejèastìji jedná o pøevody jednotek délky,
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� DEFINICE POJMU

Komasace je snížení poètu pøedmìtù v daném období, ale vyšší dotace
hodin pro tyto pøedmìty.



hmotnosti, objemu a èasu. Nejprve je princip pøevádìní vysvìtlen a pøedevším
názornì ukázán ve fyzikální èásti pøírodovìdy, teprve potom se mohou stát pøe-
vody jednotek námìtem složitìjších slovních úloh v matematice.

Tøetí možností je hledání „odrazových mùstkù“ – korelaèních støedù, které
znamenají souvztažnou integraci. Pøi ní dochází k obapolnému ovlivòování
rùzných stránek, momentù èi vlastností urèitých jevù. Evidujeme a analy-
zujeme shody a rozdílnosti v rùzných pøedmìtech.

PØÍKLAD

Porovnání délek dvou mostù rozdílem èi podílem mùže být námìtem slovní úlo-
hy v matematice stejnì tak jako získáváním pìveckých dovedností v hudební vý-
chovì pøi zpìvu o bošileckém nebo avignonském mostu.

Èásteèná koncentrace mùže vycházet z tzv. cyklické metody mechanické-
ho sjednocování uèiva. V takovém pøípadì je uèivo rozvrženo do cyklù,
které se opakují a rozvíjejí.

PØÍKLAD

Obsah slovní úlohy mùže integrovat zpoèátku pouze dva pøedmìty a postupnì
integraci rozšiøovat na další.

Druhá možnost èásteèné koncentrace je založena na vyhledávání principù
v obsahu uèiva. Napø. u Deweye byla principem zkušenost, u Steinera svo-
boda atd.
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