pedagogika

Lucie Zormanova

S prak’rick\'/‘mi ukdzkami
Tradi¢ni a inovativni
metody

Transmisivni
a konstruktivistické

pojeti vyuky

Klasifikace vyukovych
metod




peé}agogika € aRADA



peé}agogika

Vukové metody

Tradiéni
a inovativni
metody

Transmisivni
a konstruktivistické

pojeti vyuky

Klasifikace
vyukovych metod

e crRADA



Upozornéni pro étendre a uZivatele této kniby

Viechna prdva vyhrazena. Zddnd st této tisténé & elektronické knihy nesmi byt reprodukovina
a Sifena v papirové, elektronické (i jiné podobé bez predchoziho pisemného soublasu nakladatele.
Neoprdvnéné uziti této knihy bude trestné stihdno.

PaedDr. Lucie Zormanova, Ph.D.

VYUKOVE METODY V PEDAGOGICE
S praktickymi ukdzkami

Vydala Grada Publishing, a.s.

U Prithonu 22, 170 00 Praha 7

tel.: +420 234 264 401, fax: +420 234 264 400
www.grada.cz

jako svou 4723. publikaci

Perokresby Michaela Zormanova

Odpovédnd redaktorka Hana Reslovd Duskovd
Sazba a zlom Milan Vokal

Névrh a zpracovan{ obdlky Antonin Plicka
Pocet stran 160

Vyddni 1., 2012

Vytiskly Tiskdrny Havlickav Brod, a.s.
© Grada Publishing, a.s., 2012
Cover Photo © fotobanka Allphoto

ISBN 978-80-247-4100-0 (tisténa verze)
ISBN 978-80-247-7845-7 (elektronick4 verze ve formdtu PDF)
ISBN 978-80-247-7846-4 (elektronicka verze ve formatu EPUB)



OBSAH

UVOD .. 7
VYUKA .o 8
1.1 Transmisivni a konstruktivistické pojeti vyuky .............. ... .. 9
VYUCOVACIMETODY ............ccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiai.. 13
2.1 Klasifikace vyukovych metod ........ ... ... ... ... . ... 14
2.2 VyvojvyuCovacichmetod ......... .. ... .. ... L. 22

2.2.1 Antickéskolstvi . ... ... 22
2.2.2  Stredovékd Skola . ........ ... . ... 23
223 Remesance .......... ... 24
224 Jan Amos Komensky .. ....... ... .. i 24
2.2.5  Johann Friedrich Herbart .. .............cccouuuiuunn.. 26
2.2.6  Reformni pedagogika .............. . ... ... .. ..... 27
2.2.7  Pragmatickd Skola ........ ... ... . ... ... . .. .... 28
2.2.8 Pracovniskola ......... ... . . ... ... 28
229 Cinndskola ......... ... .. ... ... .. ... 30
2.2.10 Alternativni skolstvi ... ... ... .. 30
2.3 Kritériavolbymetod .. ... ... . 31
2.4  Preference vyukovych metod dne$nimi uditeli .. .............. ... 32
METODY TRADICNIHO VYUCOVANT ........................... 36
3.1 Vyhody a nevyhody tradi¢nich a inovativnich vyukovych metod .... 38
3.2 Klasické vyukové metody ........ ... . il 40
33 Metodyslovni. ... 41
3.3.1  Metody slovni — monologické . . ........................ 41
3.3.2  Mertody slovni — dialogické ........................... 47
3.4 Metody ndzorné demonstraéni ............. ... . i 49
3.4.1  Predvddéni a pozorovdni . . .......... ... ... ... ... ... 49
3.4.2  Prdcesobrazem ............. ... i 50
343  InstruktdZ .. ... ... 51

3.5 Metody dovednostné prakeické . ...... ... ... o oL 53



4. INOVATIVNIVYUKOVE METODY . ..., 55

4.1 Metody diskusni . ...... . ... 56
42 Metodysituacni . ... 60
4.3 Metody inscenaCnni .. ...t 63
4.4 Didaktickd hra ....... ... . 64
4.4.1  Interakcni didaktické bry . ...... ... ... .. ... ... .. ... 65

4.4.2  Simulacni didaktické bry . ..... ... ... . ... .. ... 72

4.4.3  Scénické didaktické bry .. ... .. ... . i L. 72

4.4.4  Dalsi hlediska pro klasifikaci didaktickjch her ... .......... 76

4.5 Metody heuristické, feSeni probléma ........... ... ... .. . 77
4.6 Individualizovand formavyuky ........ ... ... oL o, 83
4.6.1  Systémy individualizované vjuky . . .. ... ... L. 83

4.7 Samostatnd prace Z4kQ ... ... 85
4.8 Diferencované vyudovdni .......... . ... .. i i 89
4.9 Skupinovdvyuka ........ ... ... 90
4.9.1  Kooperativni vjuka . .......... ... ... ... . ... ... ..., 93

4.10 Projektovdvyuka . ..... ... .. 95
4.10.1 Uteni v Zivotnich situacich .. ......................... 99
4.10.2  Oteviené vyucovdni ........ ... .. .cciiiiiiiiin.. 101

4.11 TYmové vyuCovani ..........c.iiiiiuii i 109
4.12 Vyukadramatem .......... ... i 111
4.13 Metody kritického mysleni . ........ .. ... ... o ool 113
4.13.1 TFifdzovy model uceni . .. ... ... ... ... .. ... ... ... .. 114
4.13.2 Brainstorming ........... .. 119
4.13.3 MySlenkovi mapa . . . . ...... .. ... ... i 121
4134 Metoda L N.S.EER T ... .. 123
4.13.5 Pétilistek ... ... 126
4.13.6 Pledviddni . ..... ... ... . . ... 127
4.13.7 Rizenéteni ............ .. ... i i 132
4.13.8 Zpfehdzené véty .. ......... ... 137
4.13.9 Volnépsani ......... ... . ... 138
4.13.10 Vim — Chci se dozvédét — Dozvédél jsem se .. ............ 138
4.13.11 Podvojny denile . . .. ..... ... .. ... ... . . .. 141
ZAVER .. ... 144
LITERATURA . .. 145
REJSTRIKVECNY ................................................. 151

REJSTRIK JMENNY ... ... .o 155



17

UVOD

Tento text je uréen pro studenty ucitelskych obori, uditele na zdklad-
nich, stfednich a vysokych skoldch.

Cilem bylo vytvofit studii, kterd by mohla byt pfinosem jak pro teoretiky
zabyvajici se touto didaktickou problematikou, tak také — a to hlavné — pro
studenty utitelskych obort, pedagogy na ZS a SS i vysokoskolské utitele, kte-
rym muze slouzit jako inspirace pii ptipravé na vyuku. Text seznamuje ¢tendfe
s vyukovymi metodami a popisuje ty metody, které mohou nalézt uplatnéni
ve vyuce na ZS a SS.

Pfi psani studie jsem se snazila vyvarovat zbyte¢nych podrobnosti a zamé-
fit se na stézejni dilezité informace. Pfestoze je publikace napsand stru¢né,
je obsaznd a pojedndvd komplexné o vyukovych metoddch v celé $iti daného
tématu. Je tedy jedine¢nou didaktickou uéebnici, kterd se zabyvd komplexné
vyukovymi metodami a snazi se je jednoduse pribliZit ¢tendiam.

Pojeti vyukovych metod popisované v této studii odpovidd tendencim mo-
derni pedagogiky, kterd dbd na aktivitu, samostatnou prici, tvofivost a celistvy
harmonicky rozvoj osobnosti zéka, coz se ovSem neobejde bez podpory, vedent,
porozuméni a pomoci ze strany ucitele.

Vyukové metoda v tomto pojeti neni chdpdna jako izolovany prvek, ale je
zaclenéna do edukacniho systému, diky némuz vychova a vyuka napliiuje svij
cil. Je tfeba si neustdle uvédomovat propojeni vyukovych metod s ostatnimi
didaktickymi prvky, abychom tak unikli nebezpedi ,metodikafeni®.

V soucasném skolstvi a v soucasné pedagogice je trend prosazovani aktivi-
zujicich metod. Uvédomuji si, ze tyto metody jsou velice G¢inné jak pro rozvoj
osobnosti zéka, tak také k fixaci a procvi¢ovéni uciva a motivaci k uéeni u zaka.
Avsak nezavrhuji ani metody klasické, které jsem zatadila do této publikace také,
nebot si myslim, Ze je nutné a efektivni spojovat osvédcené tradice s inovacemi.

Myslim si, Ze nejsou metody dobré, které bychom méli pouzivat neustéle,
a $patné, jimz bychom se méli vyhnout. Ale jako $patnd se ndm muze jevit
kterdkoliv vyukovd metoda, pokud je pouzita v nevhodné vyukové situaci,
nepfiméfena véku, védomostem a dovednostem zdka nebo samoucelné pred-
vedend pro efekt.
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1. VYUKA

Vyuka jako institucionalizovand forma vychovy odehravajici se ve Skole
je forma systematického, cilevédomého vzdéldvani déti, mlddeze i dospélych.
Vyuka je chdpdna jako systém, ktery zahrnuje proces vyucovdni, cile vyuky,
obsah vyuky, podminky, determinanty a prostfedky vyuky, typy vyuky, vysledky
vyuky (Pracha, Walterovd, Mares, 2003).

Skola je spie konzervativn{ instituci, kterd ma tendenci uchovévat dosavad-
ni koncepci vyuky a pojeti vyuky a osvédcené, zabéhnuté zptsoby price. Zmény
v nasem $kolstvi jsou spojeny obvykle s velkymi reformami. OvSem vyukovd
metoda je dynamicky prvek, ktery se méni rychleji nezli vyukové koncepce ¢i
organiza¢ni formy, a je vdzdna na ucitelovo pojeti vyuky, celkové pojeti vyuky
ve spole¢nosti dané doby, koncepci vyuky a dalsi didaktické prvky.

Koncepce vyuky stejné jako jeji pojeti odrdzeji zmény ve spolecnosti tak,
jak v historii probihaly. V textu déle rozliuji trasmisivni a konstrukeivistické
pojeti vyuky.

Transmisivni pojeti vyuky zahrnuje nékolik koncepci, a to vyukovou kon-
cepci dogmatickou, kterd odpovidd stfedovékému uéeni pomoci preddvéni
hotovych poznatkd, déle vyukovou koncepci slovné-nédzornou predstavovanou
predeviim osobnosti Jana Amose Komenského a koncepci verbalné-reproduke-
ni, coz je vyukovd koncepce zalozend na pamétnim osvojovani a memorovani
bez predchoziho porozuméni, jejimz hlavnim zastdncem je Johann Friedrich
Herbart.

Konstruktivistické pojeti vyuky zahrnuje také nékolik koncepci, a to pro-
blémovou koncepci vyuky, jiz zavedl John Dewey, ktery propojil skolni uceni
s u¢enim zivotnim, ¢i rozvijejici vyucovdni, charakteristické uéenim o z4né nej-
blizstho vyvoje, tedy Ze u¢eni mé predbihat vyvoj (Pecina, Zormanovd, 2009).
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1.1 TRANSMISIVNI A KONSTRUKTIVISTICKE
POJETI VYUKY

Transmisivni vyucovéni je zndmé jako lidstvo samo. Pro transmisivni
(pfedévajici) vyucovdni je charakteristické nasazeni téch vyukovych strategii,
které Zprostredkovavajl zékam a studentim hotové védomosti a dovednosti
a vedou je prlmou cestou k osvojovani hotovych poznatki. Zdci zde zastavap
tlohu pasivnich piijemct (Kalhous, Obst, 2002). Transmisivni vyucovdni je
také mozné oznacit jako tradi¢ni (klasické) vyucovini, které je soustfedéno na
ucebni osnovy a obsah vyucovdni a dominantn{ tlohu v ném hraje pedagog
74k a jeho zvladdni uciva, jeho motlvy a potize zistévaji v pozadl, nebot pfi
tradi¢nim vyucovdni se uditel snazi splnit u¢ebni osnovy a nemd moc ¢asu
na to, aby se vénoval potfebdm zdka (zikt), jeho (jejich) motiviim a potizim
(Pecina, Zormanova, 2009).

W. Okori charakterizoval znaky tradi¢niho vyucovéni takto (Okoni, 1966,
s. 10-13):

1. Prvnim znakem tradi¢niho Vyucovanl je soustfedénost pedagoga na ucebni
osnovy a na obsah vyu¢ovéni. Z4k a jeho potreby, jeho schopnosti, JChO
zvldddni uciva zistdvd v pozadi. Uitel se snazi splnit uéebni osnovy a nemd
moc ¢asu na to, aby se vénoval potfebdm Zdka (Zdka), jeho (jejich) motiviim
a potizim.

2. Dal$im charakteristickym rysem tradi¢niho vyucovdni je pfevaha metody
vykladu ve srovndni s ostatnimi vyukovymi metodami. U¢itel tak predklddd
zdktim hotové védomosti a zici se u¢i bud od ucitele, nebo z u¢ebnich texta.

3. Charakeeristickym rysem tradi¢niho vyucovani je snadny vznik necekané
potize nebo prekazky. Vznik obtizi pti vyucovani miize byt zplisoben napt.
chvilkovou indispozici ucitele, ktery pouzije pro zdky nezndmé slovo. Pti
této metodé je béznd také chvilkovd nepozornost zaka.

4. Dal$im vyraznym rysem tradi¢niho vyucovini je nemoznost pfizpisobeni
rychlosti u¢eni vSem zdkam ve tfidé. Ulitel pouzivd jedno tempo pro vsech-
ny, toto je nejcastéji orientovdno na primérné nebo slabsi zaky.

5. Dalsim rysem tradi¢ni vyuky je obtiz pfi kontrole védomosti. Uitel neni
schopen diagnostikovat védomosti vSech déti, tedy nakolik jednotlivi z4ci
ve tfidé porozuméli probranému ucivu, pokud pouzivd tradi¢ni metody.

Charakeeristickymi metodami pro tradi¢ni vyucovini jsou podle J. Manika
a V. Svece (2003) nasledujici:
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1. Metody slovni (vypravéni, vysvétlovani, pfedndska, price s textem, rozho-
vor).

2. Metody ndzorné demonstraéni (pfedvddéni a pozorovdni, price s obrazem,
instruktdz).

3. Metody dovednostné praktické (napodobovdni, manipulovdni, vytvifeni
dovednosti, produk¢ni metody).

Z téchto jmenovanych vyukovych metod md v transmisivni vyuce hlavni po-
staveni metoda vykladu, kterd se ale vétsinou nevyskytuje v pedagogické praxi
sama, ale ve spojeni s jinymi vyukovymi metodami, nejc¢astéji ve spojeni s po-
pisem a metodami ndzorné demonstra¢nimi. Z organiza¢nich forem vyuky se
v tradi¢ni vyuce pouzivéd prevdzné frontdlni vyuka.

Al je tradi¢ni vyuka casto kritizovdna, je tieba si uvédomit, Ze transmisivni
vyuka md i v dnes$ni $kole sviij vyznam, nebot pomoci tradi¢ni vyuky m4 zdk
ldtku utfidénou v uceleném systému (Pecina, Zormanovd, 2009).

Tradi¢ni vyuka je doporucovédna zejména v nésledujicich situacich (Pecina,
Zormanova, 2009):

1. Ke zprostiedkovdni tézce pochopitelné, slozité ldtky, kterd vyzaduje Sirsi
znalosti i z dalsich oblasti a odbornych predmétu.

2. Ke zprostiedkovani abstrakeniho uciva.

3. Ke zprostiedkovini poudek a pravidel, hlavné pfi jazykové vyuce.

Ve véech pripadech zdk dostane prostfednictvim tradi¢ni vyuky ldtku systema-
ticky utfidénou v uceleném systému.

V soucasné pedagogice se objevuje velmi intenzivni kritika tradi¢niho vy-
ucovéni. Tato kritika md jiz dlouhou tradici, jelikoz jeji pocdtky sahaji az do
konce 19. stoleti, k za¢dtktim reformniho hnuti, jez je spojovano naptiklad se
jménem Ellen Keyovd, John Dewey, Rudolf Steiner, Maria Montessoriov4, Peter
Petersen, Helen Parkhurstovd a Celestin Freinet (Priicha, 2001; Svobodova
a kol., 2007; Stfelec a kol., 2005; Bertrand, 1998, atd.).

Tyto ndzory shrnuje J. Skalkova (1971), kterd konstatuje, ze tradi¢ni vyuka
zalozend na osvojovani sumy hotovych védomosti a dovednosti neni v moder-
ni dobé¢ dostacujici, nebot zde chybi piiprava na feseni Zivotnich problému.
Oproti tomu pfi uziti inovativnich vyukovych metod zalozenych na aktivni
problémové orientované ¢innosti zdka, pii které dochdzi k piipravé na feeni
zivotnich problémi, zik formuluje vlastni hypotézy, pomoci téchto vyukovych
metod se rozviji pfedstavivost a intelektudlni schopnosti zik a také je pii jejich
uziti vyraznéjsi formativni funkce vyucovéni.
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Konstruktivistické teorie, jez pfedstavuji snahu o pfekondni transmisivniho
vyucovéni, zduraziiuji proces konstruovdni poznatkil uc¢icim se subjektem.
Dulezitym znakem pedagogického konstruktivismu je price s prekoncepty,
nebot zdk si do vzdéldvaciho procesu pfindsi uréitou pfedstavu o tom, jaky je
svét. Tato predstava do jisté miry ovliviiuje jeho vnimdni, porozuméni dal$im
informacim a uc¢eni (Bertrand, 1998).

Konstruktivisté se orientuji na to, jak je proces u¢eni podminén tGrovni
zékovych schopnosti a jeho dosavadnimi znalostmi a také samotnym procesem
uceni. Jelikoz konstruktivisté jsou stoupenci ndzoru, ze proces uceni je tieba
studovat jako uc¢eni konkrétnimu obsahu, orientuji se na vyzkum specifik u¢eni
v jednotlivych pfedmétech, a proto se zajimaji oborovymi didaktikami a psy-
chodidaktikou (Pecina, Zormanovi, 2009).

Neékteré sméry uvnitf konstruktivismu (Kalhous, Obst, 2002):

1. Konstruktivismus zabyvajici se rekonstrukei dosavadnich poznatka. Hlav-
nim cilem konstruktivismu je podle tohoto sméru stimulovani ndro¢néjsich
myslenkovych operaci. Konstruktivistické vyucovédni v tomto pojeti zda-
raziiuje rozvoj opera¢niho mysleni.

2. Konstruktivismus jako autokonstrukce. Podle tohoto sméru zik pomoci
uceni buduje vlastni identitu, snazi se porozumét sobé samému a svému
mistu ve spole¢nosti. Z uciva je tedy pro néj podstatné to, co mu pomihd
naplnit pfedstavu o jeho postaveni ve spolecnosti, pomdhd mu stdt se tim,
kym byt chce.

3. Konstruktivismus jako zkusenost s tim, ze znalosti zdka jsou socidlnimi
konstrukty a Ze se lii podle toho, jak ruzni lidé pojimaji informace, na néz
mohou mit odli$né nizory a zaujimat odlisné postoje. Podle tohoto sméru
konstruktivismu md zék ucinit zkusenost s tim, Ze pozndni je vysledkem
¢innosti konkréenich lidi a Ze se pojeti rtiznych lidi lisi.

4. Konstruktivismus jako socidlni aktivismus. Toto radikilni pojeti je uéenim
pedagogiky nové levice a podle tohoto pojeti md skola slouzit k rekonstrukei
spole¢nosti.

5. Konstruktivismus jako epistemologicka pozice, které vyhrocuje myslenku
o socidlni podminénosti poznatkovych systémit ve skepsi k moznosti po-
zndni svéta vibec.

Hlavnim rysem konstruktivismu je pojeti u¢eni jako aktivniho, zimérného, so-
cidlniho procesu konstruovani vyznamu z predlozenych informaci a navozenych
zkusenosti. Pfedklddané informace a zkusenosti jsou zpracovdny riizné s ohle-
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dem na charakteristiky pozndvacich procesi kazdého zdka a jsou ovlivnény jeho
emo¢nim vyladénim, nédzory i oéekdvanimi zaloZzenymi na prekonceptech zéka
a predchozich zkusenostech. To vSe dohromady vytvai origindlni jedine¢ny
pohled na svét (Pecina, Zormanovi, 2009).

Konstruktivistické pojeti vyuky pfedpoklddd nasazeni odpovidajicich vy-
ukovych strategii, tj. téch, které aktivizuji Zdkovy pozndvaci procesy a vedou
k rozvoji samostatnosti, pfedstavivosti, fantazie, logického mysleni i tviir¢ich
schopnosti osobnosti.

Konstruktivistické pojeti vyuky je spojeno s komplexnimi a aktivizujicimi
vyukovymi metodami, jako je dialog, diskuse, problémova metoda, brainstor-
ming, didaktické hry, inscenacni a situaéni metody, projektovd vyuka, skupi-
nové a kooperativni vyuka, vyuka podporovand pocita¢em, kritické myslent,
oteviené udeni, udeni v Zivotnich situacich (Marndk, Svec, 2003).

Kritika konstruktivismu

Ackoliv je pedagogicky konstruktivismus velmi populdrni, md i své kritiky,
ktef{ poukazuji zejména na malou efektivitu konstruktivistického pfistupu
pro ziskdvini kompexniho systému védomosti. Proto se dnes diskutuje o tom,
zda Gplné nahrazeni osvédcenych tradi¢nich piistupti nepovede k zhorseni
vzdéldvacich vysledka. I proto se domnivdme, Ze je lepsi obé tato pojeti vyuky
vhodné kombinovat (Pecina, Zormanov4, 2009).
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2. VYUCOVACI METODY

Pojem metoda je odvozeny z feckého slova ,,meta hodos®, coz znamend
cesta smetujici k cili (Mandk, 1997). Pojmem metoda oznacujeme uréité pro-
sttedky, postupy a ndvody, pomoci kterych dosdhneme ¢i mizeme dosdhnout
cile, a to v kterékoliv ¢innosti.

Dle Marnidka a Svece: »Vyukovd metoda vyznaluje cestu, po niz se ve skole
ubird 74k, ostatni ¢initelé mu tuto cestu usnadiuji. (Mandk, Svec, 2003, s. 22)
Vyukovou metodu mizeme oznadit jako specifickou ¢innost uditele, kterd roz-
viji vzdélanost zdku a vede je k dosahovéni stanovenych vychovné-vzdélavacich
cilt, jelikoz v uspésnosti vyuky hraje dulezitou roli vzdjemnd spolupréce jak
na stran¢ ucitele, tak i na strané zdka, tak pojem vyukovd metoda zahrnuje téz
ucebni aktivity zdka (Mandk, 1997). Z toho plyne, Ze vyukovou metodu lze
tedy definovat volné podle J. Matidka (Mandk, Svec, 2003) jako uspotadany
systém vyucovacich ¢innosti ucitele a u¢ebnich aktivit zdka, ktery smétuje
k dosazeni vychovné-vzdélavacich cili.

Pii vyuce je dulezitd spoluprice mezi ucitelem a zdky, snahou uditele je
pomoci vyukové metody vést zdka k ur¢itému osamostatnéni a vytvoteni jeho
osobitého ucebniho stylu, coz mu ddle pomahd pfi studiu. Proto by mélo byt
z4ktim na za¢dtku kazdé vyucovaci hodiny ziejmé, cemu se maji v dané hodiné
naudit a k ¢emu je jim dand ldtka potfebnd. Tyto informace by mély zaznit
na za¢dtku vyucovaci hodiny pfi sezndmeni s vychovné-vzdéldvacim cilem
vyucovaci hodiny.

Vyukové metody patii mezi zékladni didaktické kategorie. Vyukovd metoda
nepusobi izolované, ale pouze ve spojeni s dal$imi ¢initeli, jez prabéh vyuky
ovliviiuji a pomoci nichz ucitel za vyuziti vyukovych metod dosahuje vychov-
né-vzdéldvacich cili. Vyukové metody plni funkci zprosttedkovani védomos-
ti a dovednosti, funkci aktivizaéni, nebot pomoci nich uditel zidka motivuje
a aktivizuje k ¢innosti, funkci formativni, protoze dochdzi k formovdni zikovy
osobnosti, funkei vychovnou a pro vyuku nezbytnou funkci komunikaéni
(Mandk, Svec, 2003).
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2.1 KLASIFIKACE VYUKOVYCH METOD

V literatufe nachdzime velmi mnoho riiznych klasifikaci vyukovych
metod. Nejéastéji citovand je komplexni klasifikace vyukovych metod J. Mana-
ka (2001), ktery je ¢leni z hlediska pramene pozndni (aspekt didakticky), ddle
z hlediska aktivity a samostatnosti zaka (aspekt psychologicky), z hlediska fdzi
vyuky (aspekt procesudlni), z hlediska myslenkovych operaci (aspekt logicky)
a z hlediska vyukovych forem a prostiedku (aspekt organiza¢ni). Dile odlisuje
vyukové metody, které jsou zalozeny na interakei a komunikaci z4k s ucitelem
a 4kt mezi sebou navzdjem (aspeke interaktivni). S vyse popsanym ¢lenénim
metod se setkdme i ve studiich Z. Kalhouse a O. Obsta (2002), J. Skalkové
(1971), J. Kropdce (2004) a dalsich.

Komplexni klasifikace zdkladnich skupin metod vyuky (J. Mandk, 2001):

A. Metody z hlediska pramene pozndni a typu poznatki — aspekt didak-
ticky
I.  Metody slovni
1. Monologické metody (vysvétlovani, vyklad, pfedndska, ...)
2. Dialogické metody (rozhovor, dialog, diskuse, ...)
3. Metody pisemnych praci (pisemna cviceni, kompozice, ...)
4. Metody price s u¢ebnici, knihou, textovym materidlem
II. Metody ndzorné demonstraéni
1. Pozorovini predméta a jevi
2. Predvédéni (pfedmétd, ¢innosti, pokust, modeli)
3. Demonstrace statickych obrazii
4. Projekce statickd a dynamickd
III. Metody praktické
1. Ndcvik pohybovych a pracovnich dovednosti
2. Laboratorni{ ¢innost zaka
3. Pracovni ¢innost (v dilndch, na pozemku)
4. Grafické a vytvarné ¢innosti

B. Metody z hlediska aktivity a samostatnosti zZiki — aspekt psychologicky
I.  Metody sdélovaci

II. Metody samostatné prace zaka

III. Metody badatelské, vyzkumné, problémové
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II.
I11.
IV.

II.
I11.
IV.

L.
II.
E
L.
II.
I11.

IV.
V.

Charakteristika metod z hlediska myslenkovych operaci — aspekt lo-
gicky

Postup srovndvaci

Postup induktivni

Postup deduktivni

Postup analyticko-synteticky

. Varianty metod z hlediska fizi vychovné-vzdélivaciho procesu — aspekt

procesuélni

Metody motivaéni
Metody expozi¢ni
Metody fixa¢ni
Metody diagnostické
Metody aplikacni

Varianty metod z hlediska vyukovych forem a prostfedkii — aspekt
A,

organizacni

Kombinace metod s vyucovacimi formami

Kombinace metod s vyuc¢ovacimi pomiickami

Aktivizujici metody — aspekt interaktivni
Diskusni metody

Situa¢ni metody

Inscenaéni metody

Didaktické hry

Specifické metody

Mezi pomérné novou a zndmou klasifikaci patti kombinovany pohled na vy-
ukové metody J. Maiidka a V. Svece (2003), kde se vyukové metody rozliguji
podle kritéria stupnujici se slozitosti edukacnich vazeb a je charakeeristické
splynuti pojm vyukovd metoda a organiza¢ni forma.

Jednd se o podrobnou klasifikaci, kterd metody ¢leni do tfech zakladnich skupin:

A. Klasické vyukové metody
B. Aktivizujici vyukové metody
C. Komplexni vyukové metody
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A. Klasické vyukové metody maji dlouhou historii, ale i dnes se rozvijeji a stale
se v hojné mife pouzivaji. Klasické vyukové metody jsou charakteristické fron-
tdlni vyukou, kde ucitel md dominantni roli a diraz je kladen na jeho preddvdni
informaci zdkovi. Jedn4 se tedy o vyuku, kterd je obvykle oznacovdna pojmem
tradi¢ni vyuka. Pokud bychom tento styl vyucovani chtéli pojmenovat pojmy
L. J. Lernera (1986), také autora klasifikace vyukovych metod, s niz se seznd-
mime ddle, pouzili bychom terminii informaéné-receptivni vyukovd metoda
a reproduktivni vyukovd metoda.

Do skupiny klasickych metod ¥adi (Mandk, Svec, 2003) tyto metody:

Metody slovni (vysvétlovani, popis, pfedndska, price s textem)

. Metody ndzorné demonstracni (pfedvddéni a pozorovdni, price s obrazem)
3. Metody dovednostné praktické (frontdlni laborovani a experimentovani
napodoboviéni, price v dilné, ve cviéné kuchyni, na skolnim pozemku)

N —

1. Metody slovni
a) Monologické (coz je napt. predndska, vysvétlovani, vyklad, instruktdz)
b) Dialogické (rozhovor, diskuse, dramatizace)
¢) Metody pisemnych praci
d) Metody préce s u¢ebnici, knihou

2. Metody nézorné demonstraéni
a) Pozorovdni pfedméti a jevil
b) Predvddéni obrazl a pfedmétil, pokust, ¢innosti
¢) Projekce statickd a dynamickd

3. Metody praktické
a) Ndcvik pohybovych a pracovnich dovednosti
b) Zakovy pokusy a laboratorni &innosti
¢) Pracovni ¢innosti (v dilndch, na pozemcich)
d) Grafické a vytvarné price

B. Aktivizujici metody vyuky jsou obvykle zaloZeny na feseni problémovych
situaci ve vyucovani, problémovych tloh (Pecina, Zormanovd, 2009). Tyto
metody pusobi na zdky stimulaéné a podporuji rozvoj tvofivého mysleni (Lok-
$ovd, 2002).

Aktiviza¢ni vyukové metody slouzi jako prostiedek k aktivizaci zaka. Proble-
matice aktivizujicich metod je vénovéna fada studii (Okon, 1966; Machmutov,
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1975; Matuskin, 1973; Mandk a kol., 1997; Mandk, 1998; Mandk, 2001; Pra-
cha, 1997; Pricha, 2001; Mandk, Svec, 2003; Kozuchov4, 1995; Kasikov4,
1997; Loksovd, Loksa, 2003; Kotrba, Lacina, 2007; Petty, 1996; Zatkov4, 2006;
Zatkov4, 2007, a dalsi). Vétsina studii k problematice aktivizujicich vyukovych
metod se zaméfuje jen na vice ¢i méné detailni popis téchto vyukovych metod
a zabyva se i pfinosem téchto vyukovych metod, méné se jiz soustieduje na
konkrétni ndméty pro vyuku ¢i metodické listy (Pecina, Zormanova, 2009).

Do skupiny aktivizujicich metod vyuky jsou fazeny nasledujici (Manik,
Svec, 2003):

Diskusni metody

Metody heuristické, feseni problému
Metody situacni

Metody inscena¢ni

Didakrické hry

RS N

C. Komplexni metody ]. Maiidk a V. Svec vymezuji jako ,slozité metodické
ttvary, které predpoklddaji riiznou, ale vidy ucelenou kombinaci a propojeni
nékolika zékladnich prvka didaktického systému, jako jsou metody, organiza¢ni
formy vyuky, didaktické prostfedky nebo Zivotni situace, jejich sjednocujicim
prvkem je v$ak vidy vyukov4 metoda.“ (Mandk, Svec, 2003, s. 131)

Do skupiny komplexnich metod fadi nésledujici (Manik, Svec, 2003):

Frontdln{ vyuka
Skupinovd a kooperativni vyuka
Partnerskd vyuka
Individudlni a individualizovand vyuka, samostatna price zéka
Kritické myslen{
Brainstorming
Projektovd vyuka
Vyuka dramatem
Oteviené uceni
. Uleni v zivotnich situacich
. Televizni vyuka
. Vyuka podporovand pocita¢em
. Sugestopedie a superlearning
. Hypnopedie

W ON AN B DN =

—
NN = O
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Starsi, ovSem zndmd a také dnes uzivand je klasifikace vyukovych metod

L. Mojziska (1988), ktery vyukové metody déli podle jednotlivych fizi vyuky:

Metody motiva¢ni neboli metody usmérnujici zdjem (motivaéni rozhovor,
motivaéni vyprdvéni, uvddéni piikladii z praxe, ilustrace, podnécovani zaka
vyzvou ¢i pochvalou).

Metody expozi¢ni neboli metody poddni, zprostfedkovani uciva (monolo-
gické metody, demonstra¢ni metody, metoda pozorovani v laboratofi nebo
v terénu, metody manipula¢ni, laboratorni préce, didakticka hra, inscena¢ni
metoda, dramatizace, ilustraéni metoda, kresba, problémové metody, me-
tody samostatné price, metody bezdécného uceni).

Metody fixa¢ni neboli metody opakovani a procvicovani uéiva (istni opa-
koviéni, pisemné opakovani, opakovaci rozhovor, katechetickd metoda, opa-
kovaci ¢etba, beseda k prohloubeni uéiva, semindrni cvi¢eni, doméci tkoly,
metody ndcviku dovednosti).

Metody diagnostické a klasifika¢ni neboli metody kontroly a hodnoceni
(pisemné zkousky, Gstni zkousky, didaktické testy, diagnostické metody,
vykonové zkousky, diagnostické metody védecko-vyzkumného charakteru
jako rozhovor, anamnéza, dotaznik).

Od Mojziska je v§ak zndmé také i jiné clenéni, které déli vyukové metody
podle logického zfetele:

NV WD =

[u—y

Analytickd metoda

Syntetickd metoda

Synkritickd (srovndvaci) metoda
Induktivni metoda

Deduktivni metoda

Genetickd metoda

Dogmatickd metoda

Analytickd metoda je metoda rozklddaci, kterd umoziiuje odkryvat ¢dsti
celku.

Metoda syntetickd je metoda sestavovaci, kterd umoziiuje pochopit véc
jako celek pomoci pochopenti jeho ¢asti.

Metoda synkritick4 je také nazyvand vyukovou metodou srovndvaci, umoz-
fuje studovat stejnorodé néco, co u né¢eho podobného nelze pozorovat.
Pfi induktivni metodé dochdzime na zdkladé¢ jednodlivych prikladi k obec-
nému zdvéru, sméfujeme tedy od jednotlivych ptiklada k definici, ¢j. od
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jednotlivého k obecnému. Pfi uziti této metody se Zdci nejprve seznamuji
s jednotlivymi pfedméty a jevy na zdkladé bezprostfedniho vnimdni, pak
z téchto bezprostiednich zkusenosti vyvozuji obecné zavéry. Poznatky osvo-
jené timto postupem byvaji trvalejsi.

Deduktivni metoda je zalozena na myslenkovém postupu dedukee, coz je
myslenkovy postup od obecného k jednotlivému, od definice k ptikladtm.
Pii jejim poutziti se Zdci u¢i vychdzet z obecnych zdkonitosti a pravidel a po-
stupovat od nich k jednotlivostem, konkrétnim piikladim a praktickému
pouziti. Tato metoda je vhodnd zejména pfi upeviiovdni a prohlubovini
uciva.

Genetickd metoda vysvétluje jevy v jejich vyvoji a ndvaznosti mezi sebou.
Pti vykladu vyuzivd analyticko-syntetickych a induktivné-deduktivnich
postupil.

Dogmatickd metoda pouzivand predevsim ve stfedoveku seznamuje zdky
s pravidly a jevy, které jim nevysvétluje. Po Zdcich se Zddd pamétni uéeni.

Znimé je také ¢lenéni L. J. Lernera (1986), ktery uvddi pét obecnych metod
vyuky podle stupné aktivity zdka a heuristi¢nosti.

Podle tohoto kritéria déli metody nédsledovné:

R N

—_

Informaéné-receptivni metoda
Reproduktivni metoda
Metoda problémového vykladu
Heuristickd metoda
Vyzkumni metoda

Vyukova metoda informa¢né-receptivni piedstavuje pfeddvani hotovych
informaci zdkam (vykladem, vysvétlovdnim, popisem apod.).

. Vyukovd metoda reproduktivni je takovd vyukovd metoda, kdy ucitel

pteddva hotové informace z4kim, konstruuje u¢ebni tlohy, fidi a kontroluje
plnéni u¢ebnich tloh, Zdci poznatky pouze reprodukuji.

. Vyukovd metoda problémového vykladu spociva v tom, Ze ucitel predstavi

zéktim problémovou dlohu, problémovou situaci, kterou vsak fesi sim.
Tato vyukovd metoda si klade za cil sezndmit zéky s logikou jednotlivych
fézi feseni.

Na rozdil od ni vyukovd metoda heuristickd pfedstavuje rovnovdhu mezi
aktivitou ucitele a zéka. Utitel zaddvd ziktim ucebni dlohy a Zdci se samo-
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statné podili na jejich feseni, jde tedy o postupné, pievdzné samostatné
feseni dlohy zéky.

. Vyukovéd metoda vyzkumnd 74d4 jiz po Zdcich, aby sami vyfesili cely pro-

blémovy tikol. Zci samostatné studuji, samostatné zkoumaji a uvédomuji
si problém, stanovi si jednotlivé féze fesent, fesi ikol, jsou schopni sebekon-
troly a zdtivodnéni vysledku feseni. Prabéh jejich price kontroluje uditel,
ale jeho aktivita v procesu vyuky ustupuje do pozadi.

T. Kotrba a L. Lacina, ktefi se zabyvaji pfevdzné aktivizujicimi metodami,
uvadéji relativné komplexni prehled aktivizujicich metod podle dvanicti
riznych hledisek (Kotrba, Lacina, 2007, s. 141-143):

1.

Podle ¢asové ndrocnosti pfipravy ucitele:
a) Do 10 minut

b) Do 30 minut

¢) Vice jak 30 minut

Podle ¢asové ndrocnosti aplikace metody ve vyuce:
a) 5-10 minut

b) 11-15 minut

¢) Celd vyucovaci hodina

d) Vice nez jedna vyucovaci hodina

Podle materidlové a obsahové ndro¢nosti na pfipravu:
a) Bez ndro¢né piipravy
b) Podklady pro aplikaci metody jsou rtizné

Podle materidlové ndro¢nosti ve vyuce:

a) Bez jakéhokoliv materidlového vybaveni, pfipadné postadi vybaveni
klasické tridy

b) Nadstandardni vybaveni uc¢ebny (napf. dataprojektor, pocitaé, zpétny
projektor, interaktivni tabule)

Podle tematického zafazeni do kategorii:
a) Situa¢ni metody

b) Diskusni metody

¢) Inscena¢ni metody

d) Problémové tlohy

e) Zvldstni metody
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