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UVOD

Uvod m4 byt kratky, vystizny a ptipoutat pozornost eventudlniho Ete-
néfe. Tak tedy: predklddany text je souhrnem nejnutnéjsich informaci o tom,
jak mize vase pedagogickd ¢innost na vysoké skole prinést prostiednictvim vasi
znalosti pedagogickych (didaktickych) pravidel efektivni vysledek. A sice ten,
ze si posluchaci z predndsek ¢i semindit odnesou kvalitni védomosti a doved-
nosti a nebudou ve vyuce pitomni jen z povinnosti nebo zdvofilosti. Pocit
uspokojeni z vysledkil dobfe vykonané prace vés jisté potési.

Po precteni ndzvil jednotlivych témat uvedenych v obsahu této publikace
sami zvazte, do jaké miry je pro vds problematika probirand v textu uzite¢nd.
Ptejte se sami sebe: které kapitoly mohu vyuzit ve své prici vysokoskolského
ucitele?

Vasi pozornost muze upoutat kterdkoli kapitola — podle toho, jaky kus
jste urazili na své cesté stdt se dobrym vysokoskolskym uéitelem, a nikoliv
jen na slovo vzatym odbornikem, ktery ,také predndsi. Je tedy mozno ¢ist
vSechno, nebo jen vybrané ¢dsti. Autory potési, pokud jim sdélite, co pro vis
bylo uzite¢né.

Autofri
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1. DIDAKTIKA V PRACI
VYSOKOSKOLSKEHO UCITELE

Nemdme zddny divod pochybovat o tom, ze vysokoskolsti ucitelé
jsou na slovo vzati odbornici, vynikajici znalci, ¢i dokonce mistfi svého oboru,
schopni posunovat hranice lidského pozndni dile a vyse. Koneckonct, proto
jsou na vysoké skole.

Vysokd odbornd a védecka erudice je bezesporu zékladnim a nejdulezi-
t¢jsim predpokladem pro vykon profese vysokoskolského pedagoga. Je prosté
podminkou piisobeni na vysoké skole, neziidka je zdrojem ucitelova renomé,
spolecenského postaveni a autority ve studentské i odborné obci. Jenze stejné
tak je ndm uZ od $kolnich let zndmo, Ze ne kazdy, kdo néco znd, umi to také
sdélit, nebo dokonce naucit. Také proto byvala pedagogika povazovana za ,, védu
vychovatelskou a uméni vyucovatelské” (Domin, 1911).

Uctyhodn4 védeckd erudice, impozantni vysledky teoretického badéni,
brilantni publikace v impaktovanych a recenzovanych casopisech, tspéchy
na védeckych konferencich a sympoziich, vitézstvi v grantovych soutézich,
mezindrodni{ véhlas, patentované vynalezy — to vSechno je profesni vybavou
vysokoskolského pedagoga, zédkladem jeho profesni kariéry a znakem kvality
vysoké skoly.

Veskeré tyto atributy nemusi vSak automaticky zarucovat tspéch také v ob-
lasti zprostfedkovani poznatkd, vzdéldvéni, vychovy a inspirovdni mladych lidi,
tedy na poli pedagogickém. Jinak bychom se o pfedndskdch skvéle disponova-
nych odbornikii evropské, ¢i dokonce svétové Grovné nedoditali ve studentskych
hodnocenich vyroka typu: ,,On pan profesor v tom m4 takovy zmatek. Nemd asi
propojeny mozek s pusou. Cili — vysokd odbornost asi sama o sobé nepiinasi
automaticky pedagogické vaviiny.

Odbornik se totiz ¢asto nechdvd unést tématem a neuvédomuje si psycho-
logické a pedagogické zdkonitosti ucent, které je tieba respektovat, maji-li se
poznatky ,,pfesté¢hovat® z hlavy pfedndsejiciho do hlav, [épe feceno do poznat-
kové struktury, posluchacti. Einstein na dotaz, zda neni teorie relativity prilis
slozitd, tika: , Védec, ktery nedokdze svou prici vysvétlit priomérné inteligentnimu
Ctrndctiletému ditéti, je bud neschopny, anebo podvodnik. “ Didaktickou zpusobi-
lost ,,néco vysvétlit“ tedy Einstein u védci zcela samoziejmé predpoklddd. Do-
mnivdme se, ze na rozdil od teorie relativity se v tomto pfedpokladu lehce myli.
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Také se casto fikd, Ze ucitelem, vychovatelem, rétorem se clovék rodi. V tom
piipadé miazeme hovofit o $tésti, takovy odbornik umi své znalosti dobfe a sro-
zumitelné vysvétlit studentim ¢i $irsi vefejnosti. Je populdrni, oblibeny, jeho
ptedndsky jsou studenty hojné navstévované, jejich zdjem o obor i jeho studium
vzristd. Vrozené dispozice k ucitelstvi (pokud viibec existuji) vsak bohuzel
nemaji v$ichni lidé, tim méné se to dd ocekdvat u odborniku orientovanych do
vysokych sfér teoretického mysleni a baddni. Avsak: urcité uditelské techniky,
postupy, metody a operace se daji naucit.

Cili kostrbaté fe¢eno: uménf uéit se d4 naucit! A k tomu pravé slouzi jedna
pedagogickd disciplina — didaktika.

Co muze vysokoskolsky uditel ziskat studiem didaktiky? Nez odpovime,
zkusme zformulovat mozné — pravdépodobné — divody vysokoskolského uci-
tele, které by mohl mit, aby se do studia didaktiky viibec pustil. Chce:

* obstdt na vysoké skole nejen jako odbornik ¢i védec, ale také jako dobry
ucitel, ktery umi zprostfedkovat poznatky vyuc¢ovaného oboru jinym sub-
jektim,

* uklidnit své svédomi a pozvednout svoje sebevédomi,

* budovat renomé dobrého ucitele a atraktivniho rétora,

* ziskat pocit dobfe vykondvané price,

* budovat sviij vztah ke studentim jako budoucim ndsledovnikim, partne-
ram, kolegiim,

* usnadnit studentim pochopeni vzdéldvaciho obsahu a fidit jejich uceni,

* sdélovat obsah pfistupnou formou, a tim popularizovat svij obor,

* si yjasnit klicové body vyucovaného obsahu, jeho hlavni prvky, vazby, sys-
tém, ndvaznost, pfi¢inné souvislosti, vyznam sdélovaného obsahu,

* doséhnout dovednosti vybirat u¢ivo, zdliraziovat podstatné prvky a tvofit
obsah (kurikulum) vyucovanych predméti,

* rozumét tomu, co jako ucitel déld.

V ptipad¢, Ze aspon néktery divod je pro vds osobné relevantni, méte
dobré vychodisko k tomu, abyste zvysili svou informovanost o didaktickych
aspektech vyucovaciho procesu na vysoké skole a dosahli urcitého stupné tzv.
pedagogické kompetence.
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1.1 PEDAGOGICKA KOMPETENCE

Pedagogicka kompetence (nazyvana téz didaktickd nebo pedagogicko-
-diagnostickd) nespocivd pouze v tom ,,umét ucit®, ,umét pfedndset” ¢i imple-
mentovat pedagogické metody, zdsady a techniky do odbornosti, ani v néjaké
pedagogizaci vysoké skoly za kazdou cenu, ¢i dokonce v omezovani vyznamu
odborné kompetence.

Podle Vasutové (2002) je pedagogickd kompetence: ,,... souborem specific-
kych a vysoce expertnich znalosti, dovednosti, postojii a zkusenosti, které reflektuji
dynamiku vzdélavacich procesii v tercidrni sirovni a promény studentské popula-
ce, jejich intelektové a osobnostni predpoklady, individudini zdjmy a vzdéldvaci
potieby.

Rozvedeno do podrobnosti — pedagogickd kompetence zasahuje nésledujici
oblasti:

* interpersondlni strategie (vztahy a interakce),

* strategie vyuky studentl (jejich pozndvaci styly, motivace, bariéry),

* rozvijeni osobnosti studentt a jejich profesni socializace (zkusenostni a so-
cidlni uceni, osobni dovednosti, z4jmy a potfeby, vékové a intelektové
zvlastnosti),

* fizeni studijnich ¢innosti studentt (kontrola, dokumentace, podminky
pro uceni),

* transformace novych védnich poznatki do kurikula (aktualizovini obsahu
vzdéldni),

* projektovani studijnich programt a kurzi,

* wzivéni heuristickych, aktivizujicich a uceni podporujicich metodickych
postupil ve vyuce,

* aplikovani informacnich technologii,

* strategie hodnoceni studenta,

* tvorba studijnich texttl a materidla pro vyuku,

* sebehodnoceni a sebereflexe.

Kromé pedagogické kompetence znd pedagogika fadu dalsich kompetenci,
kterymi md disponovat kvalifikovany uéitel. V odborné literatufe najdeme

naptiklad tyto:

* odborné-piedmétové, tzn. kompetence ve védeckych zdkladech daného
pfedmétu véetné metodologie,
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* psychologické, tzn. kompetence ve zptsobech nahliZeni na udici se sub-
jekty z hlediska jejich individudlnich zvla$tnosti, moznosti i bariér ucen,
vytvafeni vztaht a hodnot,

* komunikativni, tzn. kompetence ve vytvifeni vztahtt mezi ucitelem
a studenty, ve vytvafeni klimatu souziti a spoluprace, adekvdtni uzivani
jazykovych a jinych vyrazovych prostfedkil, komunika¢nich technologii
apod.,

* fidici a organizacni, tzn. kompetence rozhodovaci, manazerské, plinovaci,
strategické a kontrolni, vedouci k plynulému priibéhu vyucovaciho procesu,
jeho raciondlni organizaci i hodnoceni vysledku,

* poradenské a konzultativni, tzn. kompetence umét poradit pfi feeni
studijnich, osobnich a odbornych problémi studentt,

* organiza¢né-administrativni, tj. kompetence vykondvat akademickou
funkci, vytvéfet vzdéldvaci programy, vést administrativu, navazovat kon-
takty s domdcimi a zahrani¢nimi partnery, vystupovat v masmédiich, orga-
nizovat odborné akce, konference, workshopy, setkdni, vést praxe a exkurze,
pfipravovat porady apod.

Profesni kompetence jsou pro didaktiku dil¢im pojmem, jsou ale zdsadnim
piedpokladem vykonu profese utitele, vyjadiuji, jakymi védomostmi, do-
vednostmi, schopnostmi a postoji by mél ucitel disponovat a o které by mél
usilovat. Proto jsme je v této kapitole stru¢né zopakovali (blize viz Podlahovd,
Vanéckovd, 2009). O ziskdni pedagogickych kompetenci se uéitel muze snazit
ovlddnutim zdklada didaktiky, psychologie, Zivotnimi zkusenostmi, sebereflexi.
Mira ,,vrozenosti“ téchto profesné dulezitych dispozic je totiz pomérné velmi
nizk4. Nejefektivnéj$im zpisobem ziskdvdni védomosti pro budovani pedago-
gickych kompetenci, které jsou nezbytné pro kvalitni vykon vyucujictho na

vysoké skole, je studium a zvlddnuti zdkladt didaktiky.

1.2 POJETI DIDAKTIKY JAKO VEDY

Didaktika je jednou z védnich disciplin v systému pedagogickych
véd. Ten zahrnuje discipliny jako: obecnd pedagogika, filozofie vychovy, skolsky
management, d¢jiny skolstvi a pedagogiky, specidlni pedagogika (psychopedie,
etopedie, logopedie, tyflopedie, somatopedie), socidlni pedagogika, andrago-
gika, gerapedagogika, metodologie pedagogiky, oborové didaktiky, srovndvaci
pedagogika, sociologie vychovy, etnopedagogika.
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Obecn4 didaktika je teoretickd zastfesujici disciplina pro vSechny z ni od-
vozené oborové didaktiky a uplatnuje se v$ude, kde ziskdvd student védomosti,
dovednosti, ndvyky a postoje. Clenéni didaktiky zndzornuje obrdzek 1.

obecna didaktika

didaktiky odbornych didaktiky mimoskolniho . — .
predmétd edukacniho prostredi Skolni didaktika

Obr. 1 Clenéni didaktiky

Didaktiky jednotlivych odbornych pfedmétii se zabyvaji problémy vyuky
matematiky, fyziky, jazyku, ekonomickych pfedmét aj.

Didaktiky mimoskolniho eduka¢niho prostfedi — didaktika volného
¢asu, didaktika sportovniho tréninku, sportovnich her, didaktika plavani, di-
daktika uceni cizich jazykt pro samouky, didaktika pobytu v ptirodé atd.

Skolni didaktika — pfi vysokoskolské ptipravé studenti ucitelstvi a pro
pouziti ve skolni praxi zdkladnich a stfednich $kol nasla v posledni dobé¢ své
misto tzv. skolni didaktika (Kalhous, Obst, 2002), kterd tvofi ,,most“ mezi
didaktikou obecnou (teoretickou) a didaktikami jednotlivych pfedmétt (obo-
ri1). V ptipadé vysoké skoly (a naseho textu) se jednd pravé o skolni didaktiku
v podminkdch vyuky na vysoké skole a u dospélych studenta.

1.3 VZNIK DIDAKTIKY A VYVO]J JEJTHO POJETI

Termin ,didaktika“ vznikl z feckého slova ,didaskein® — vyucovat.
Komensky chdpal didaktiku jako ... nauku o vyucovdni ... poddavajici vieobecné
umént, jak ucit viechny vsemu. “ (Komensky, 1960)

Tato krdsnd idea véeobecného encyklopedického vzdéldni (,ucit vsechny vse-
mu®) se realizovala v ur¢itém historickém kontextu, ale s ndstupem industridlni
spolecnosti prestala byt redlnd. Vytvofila se potfeba specializovaného odbor-
ného vzdélani podle jednotlivych profesi a pracovnich odvétvi. Tim vzrostla
i uloha didaktik jednotlivych obort. Vzdéldvaci proces je totiz kromé jiného
typicky potiebou urcité efektivity pii zprostfedkovdni poznatki studentim
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v jiz existujicich i nové vznikajicich oborech. Dnes je navic znaéné ovlivnén
zvySenim mnozstvi informaci a zjednodusenim pfistupu k nim.

Ve star$im pojeti pedagogické teorie se soubézné vymezovaly dvé oblasti
obecné didaktiky. Byly to:

* Teorie vzdéldni, kterd se zabyva vzdélivacimi cili a obsahy, tj. fesi témata
jako:
— cile a obsah vzdéldni, obsahy jednotlivych pfedmétd, transformace ob-
saht védni discipliny na vyucovaci predmét,

— zdkladni (kmenové) ucivo, kurikulum, uéebni plény a osnovy, studijni
programy,

— kultivace ¢lovéka, koncepce jeho vzdéldvini, mezigenera¢ni pienos kul-
turnich hodnot,

— formy vzdélavdni, profesni kompetence uditele, zdkovské (studentské)
kompetence, pojeti obsahu vzdéldni.

Zjednodusené lze Fict, ze teorie vzdéldni se zabyvd vécnou strdnkou — tedy

CO udit.

* Teorie vzdéldvacich procesii (teorie vyucovdni), kterd fesi nésledujici témata:
— procesy uceni a vzdélavéni,

metody, techniky, zdsady, postupy,

— fdze vyudovaciho procesu, vyucovaci hodina, organiza¢ni formy,

— komunikace mezi vzdéldvajicim a vzdéldvanym subjektem,

— vedeni hodiny, fizeni vzdéldvaciho procesu, autorita uditele.

A opét zjednodusené — v teorii vzdéldvacich procestt (vyucovini) se jednd

o to, JAK ucit.

Teorie vyucovdni se zabyva vzdéldvacimi procesy, v tomto smyslu se tedy
jednd o ,instrukéni® neboli technologické pojeti, které je typické pro eduka¢ni
procesy s jasné vymezenym cilem (vzdéldvani dospélych, béznd vyuka, kvalifikaéni
a rekvalifika¢ni kurzy, vycvikovd ¢innost, podnikové kurzy, vzdéldvaci cykly).

V cCeské pedagogické literatute se chdpdni didaktiky ve smyslu jednoty
teorie vzdéldni a teorie vyucovaciho procesu nekryje se zahrani¢nim chdpdnim.
V anglosaské pedagogice se vyvinula samostatnd interdisciplindrni véda ozna-
¢ovand jako ,theory of curriculum* (teorie kurikula), ¢i badatelsky zaméfend
véda ,curriculum research and development* (vyzkum a vyvoj kurikula), na
rozdil od ,,instructional science” (tj. instrukéni véda nebo technologie vyuco-
vacich postupt). U nds se tento termin zatim nevzil, zistdvdme u tradi¢niho
ndzvu didaktika. Ceské chdpani didaktiky jako jednoty ,statického* (teorie
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vzdélani) a ,dynamického (teorie vyucovdni) se u nds uzivd jiz po néko-
lik staleti a opird se o zaZité a vyzkousené didaktické systémy Komenského,
Pestalozziho, Rousseaua, Herbarta, Deweye, Ptihody, Frobela, Freineta. Také
v némecké terminologii se nadile bézné uziva termin ,die Didaktik”.

1.4 VYZNAMNE OSOBNOSTI V HISTORII
DIDAKTIKY

1.4.1 NOVOVEK

Prvni spis, ktery mél v ndzvu slovo ,didaktika“, napsal v roce 1612 Wolfgang
Ratke (Nova didactica). Tento spis zaujal Komenského (1592-1670) natolik,
ze se zacal zabyvat myslenkou na sepsdni soustavné didaktiky jakozto ,,uméni
o0 uméni nebo umélém vyucovini mlddeze v uménich, jazyku a moudrosti, a to
snadno, jakoby hrou“ (Komensky, 1960).

Pro Komenského predstavovala didaktika nejen zpisob, jak uit, ale také
zpusob, jak vSem lidem usnadnit pochopeni univerza a uspofddanosti svéta.
Toto pochopeni je podle Komenského mozné pro vSechny, dokonce i pro
déti, bude-li se uZivat spravnych postuptt a metod a vychdzet z jejich osob-
nich zkusenosti. Mnoho Komenského zdsad plati dodnes — zdsada ndzornosti,
soustavnosti, postupnosti, pfiméfenosti atd. (,od blizstho ke vaddlenéjsimu, od
snadného k obtiznéjsimu, od jednoduchého ke slozitéjsimu, “ Komensky, 1960).
Komenského pojeti didaktiky je $iroké a zahrnuje otézky, které dnes fesi spise
obecnd pedagogika.

1.4.2 DEVATENACTE STOLETI

V prvni poloviné 19. stoleti se didaktickd teorie obraci spise k otdzkdm vyuco-
vaciho procesu, v didaktice pfevazuje zfetel k teorii vyucovéni, nikoliv k teorii
vzdéldvacich obsaht a cila (J. E Herbart, J. J. Pestalozzi, A. Diesterweg).

J. E Herbart (1776-1841) se zabyval mechanismy uceni a psychologicky
zdtivodnil postup, kterym se poznatek dostdvd do poznatkové struktury zéka.
Stanovil tzv. formdlni stupné pfi vyuce a uéeni: jasnost, asociace, systém,
metoda (zik pochopi, pak asociuje — zaclenuje do svého systému védomosti
a osvoji si také cestu — metodu pozndni). Jeho zdsluhou se pedagogika ,,psy-
chologizovala“ a v oblasti cilt vychovy se vyrazné vztdhla k etice (,nemdm
nizddného pojmu o vychové bez vyulovdni, jako neuzndvim zZddného vyuio-
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vdni, které nevychovdvd, “ Pedagogicka encyklopedie I, 1938). Cilem veskeré
vychovy je cil mravni, prostiedkem k tomuto cili je vyuka. Od té doby se
uzivd termin ,,vychovné vyucovdni®“. Od vychovatele (ulitele) Herbart 7z4d4d
,védu a mysleni“, coz umoznuje proniknout k podstaté¢ metodickych postupt
i k psychologii ditéte.

G. A. Lindner (1828-1887) chdpal didaktiku jako ,védu vyucovatelskou
a uméni vyucovat® (Domin, 1911), ¢imz ji sméfuje k teorii (,véda vyucova-
telskd®) a zdroven k praxi (,uméni vyucovatelské®). Navazoval na Herbarta,
k véddm nezbytnym pro pedagogiku prifazuje kromé etiky a psychologie také
logiku a sociologii.

J. Dewey (1859-1952) vychdzi z americké pragmatické filozofie, kterd
chdpe vychovu jako zpracovdvdni zkusenosti (nikoliv jako rozvoj vnitfnich
sil ¢lovéka nebo pusobeni vnéjsich vlivir), a z pedagogického instrumentali-
smu, ktery pozaduje permanentni dusevni rast ve smyslu neustdlé prestavby
a ,pretavovani® zkusenosti. Proto Dewey vyzaduje, aby vychova byla z hlediska
vychovdvaného subjektu aktivni, tj. tésné spojena s jeho zdjmy. Didaktiku
chape jako ,tvorbu®, kterd je vidy osobni a v kazdé situaci jind. Véda a véde-
ni, pojmy a teorie jsou v jeho pojeti chdpdny jako jakési ,skiinky s ndstroji,
z nichZ jedinec vybird podle jejich uZite¢nosti. Pozndni neni podle n¢j cilem,
ale jen prostfedkem; vlastné tedy oponuje Komenskému, pro kterého je po-
zndni cilem vychovy (a ndslednym cilem je ,ndprava véci lidskych®). Tento
moment uzite¢nosti zdliraziiuje celd ndslednd pragmatickd pedagogika, keeré
nejde jako Komenskému o pochopeni univerza, ale o to, aby ¢lovék pomoci
poznéni dokdzal vyjit se svym prostfedim.

1.4.3 DVACATE STOLETI

Ve 20. stoleti vznikla na zdklad¢ zavddéni piirodovédnych metod do socidlnich
véd fada didaktickych teorii a sméri. Vétsina z nich vychézela z pozitivistické
filozofie, zaklddala se na vyuzivani poznatkl psychologie uéeni (Thorndike),
inspirovala se zvy$ovanim efektivity prdce (taylorismus, Ford, Bata, Bobbit)
a preferovala precizni stanovovéni vyukovych cilti a samostatnost zéka pfi je-
jich dosahovdni. Zna¢ny piinos mély prace J. Piageta, ktery zkoumal podstatu
poznévacich procest jednotlivee.

Druh4 svétova vilka vyvolala potfebu dalstho zefektivnéni vyuky vyuzZitim
technickych vyukovych prosttedka, zvysila se role didaktika-specialisty pfi-
pravujiciho vzdéldvaci programy, uéebnice, programy, plany, didaktické filmy
a média. Vzniklo programované uc¢eni (Hordk, 1985) zalozené na segmentaci
uciva, okamzité zpétné vazbé a vlastnim tempu udiciho se subjektu.
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Préce B. Blooma v oblasti taxonomie vzdéldvacich cilti (1956) vyrazné ovliv-
nila didaktiku pfedev$im v oblasti stanovovani cild, u nds na néj navazuje Vinia,
Kuli¢, Tollingerov4 i dalsi sou¢asni autofi.

V Sedesdtych letech dvacdtého stoleti doslo v didaktice k systémovému po-
sunu vlivem sili o reformu kurikula — tj. reformy toho, co se md ucit. Jejim
cilem bylo (a je) hledat cesty ke zlepseni vyuky nejen stanovovanim vyukovych
cil,, ale i vhodnou tpravou obsahu vyuky, vybérem uciva a témat ve vztahu
ke spole¢enskym potiebdm.

Vlivem celkové demokratizace spole¢nosti i jejich vzdéldvacich systému
zesiluje v téze dobé zietel k humanizaci vyuky. V didaktice se prosazuje huma-
nistickd psychologie, kterd tvrdi, Ze uceni se tykd celé osobnosti, zapojuje jeji
rozumovou a citovou slozku, zdtiraznuje aktivitu uéiciho se subjektu; u¢eni ma
byt smysluplné, ucitel nem4 byt autokratem a mentorem, ale pomocnikem zdka.

Tlak hospodiiské konkurence v poslednim dvacetileti 20. stoleti a dalsich
desetiletich vedl ke zvysené kontrole efektivity vyuky a vysledka zdka, perio-
dicky se provddéji vyzkumy a analyzy vzdéldvacich vysledkil v celosvétovém
méfitku. Timto vyzkumem se zabyvaji napiiklad TIMSS (Trends in Interna-
tional Mathematics and Science Study) v oblasti srovndvdni matematickych
a piirodovédnych dovednosti nebo PISA (Programme for International Stu-
dent Assessement), kterd pracuje pod zdstitou OECD. Hlavnim pfedmétem
ovéfovdni je Ctendiskd gramotnost doplnénd o matematiku a ptirodni védy.

Evropskd tendence k volnému pohybu pracovnich sil a nutnost fesit problé-
my nezaméstnanosti vede ke sjednocovdni piedstav o cilech a obsahu vzdéldni,
zdtraznuje pouzitelnost védomosti, a trvd nikoliv na osvojovdni si pouze védo-
mosti a dovednosti, ale celého souboru kompetenci. K tomuto sjednocovéni
uvedené vyzkumy vyrazné pfispivaji, jednotlivé zemé zjisténé vysledky akceptuji
a upravuji podle nich své vzdélavaci soustavy, obsahy, cile i ndroky na ucitele.

1.5 PROC TEDY DIDAKTIKA?

Vysokoskolsti ucitelé samoziejmé védi, co je obsahem jejich pfedmétu
(védy) a (moznd) védi i to, co je cilem vyuky tohoto pfedmétu. Avsak z povahy
své profese vysokoskolského ucitele, kterd ma charakter nejen odborné védecky,
ale také pedagogicky, jsou povinni znit také zptisoby, jak tento obsah sdélovat,
zprostiedkovdvat, ucinit pro studenty pochopitelnym, realizovat jej, kontrolo-
vat, analyzovat a hodnotit, a tim dosahovat il vyuky. K tomu potiebuji jisté
ndstroje — instructional —, aby tak mohli s Gspéchem ¢init.
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Tak dulezitd socidlni aktivita, jakou je vzdéldvani, neni v praxi realizovatel-
nd zplsobem, ze by si ucitel sdm odvozoval zplisoby vyucovini, pfednésent,
zkouseni jen podle svych studentskych zkuSenosti z mladych let, ze vzpominek
na své profesory, nebo podle svych zacdte¢nickych zkusenosti se svou vlastni
realizaci vyuky, kdy by se vlastné ucil jen ze svych vlastnich chyb i tspécha.
Tento zku$enostni pfistup neni jiz ddvno mozny, je mélo uspésny, bolestivy
a drahy. Ani lékaf nevytvafi na zdkladé svych odbornych védomosti ,,pokusné*
lé¢ebné postupy, ale uzivd postupt jiz vynalezenych a osvédcenych. Proto se
domnivdme, Ze i uditel, at uz preferuje kterykoliv filozoficky, teoreticky a osobni
ptistup ke vzdéldni a procesu vychovy, potiebuje byt vybaven zésobou osvédce-
nych vzorovych postupii, metod, technik a modelt jedndni, které samoziejmé
miize kombinovat a podle svych schopnosti dotvaret. Tak tedy proto didaktika.
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