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Predmluva

Tento text je urcen predevsim pokrocilym studentim vsech vysokych skol ptipra-
vujicich pedagogické pracovniky. Nové podnéty pro svou praci mohou v knize najit
rovnéz stavajici ucitelé, vychovatelé, mistti odborné vyuky, trenéfi, socialni pedago-
gové a mnozi dal$i profesionalové, pisobici na déti, mladez i dospélé. Obsah publika-
ce bude vsak uzite¢ny také pro studujici psychologie, socialni prace a zdravotnickych
obort, protoze i oni maji v ramci zvolené profese u¢inné edukativné ptisobit na své
klienty. Autofi je prehlednym zptisobem seznamuji jak s psychologickymi principy
uceni, vzdélavani a vychovy, tak s podstatou vychovného poradenstvi, pedagogicko-
-psychologické diagnostiky a vyzkumu.

Uvodni &&st knihy se vénuje charakteristice obsahu oboru pedagogické psycholo-
gie, jeho historii (kapitola 1) a diilezitym interdisciplinarnim vztahtm (kapitola 2).
Ctenaf ma mimo jiné moznost posoudit, jaky vliv mohou mit zmény spolecenského
usporadani na promény praxe i zdroje ucitelského vzdélavani.

Kapitola 3 se zaméfuje na socialné-psychologické aspekty pedagogicko-psy-
chologické c¢innosti, jejichz chdpani ma velky vliv na kvalitu pfimé vychovné,
vzdélavaci, preventivné vychovné a poradenské prace ve $kolach a skolskych za-
tizenich. Ctendf mlZze srovnévat znaéné protichidné pohledy riznych badatelt
na socializaci, vychovu a fungovani $koly. Autor se vénuje i vyhranénym ideolo-
gickym konceptiim, které ostie pranytuji $kolskou podobu socializace v moderni
spole¢nosti. Zajemce o vychovnou problematiku se poutavym zptsobem seznami
s riznymi ndhledy na tematiku pedagogické komunikace, na podstatu mezilid-
skych konfliktti a agrese. A protoze se tyto jevy vyrazné promitaji do bézného
$kolského provozu i dal§iho vychovného déni, predklada kapitola 3 u¢inné formy
jejich mozného reseni. Oddil 3.8 navic osvétluje psychologické a socialni principy
prosocialniho chovani, které se oznacuje vyrazem ,altruismus® Celou kapitolu
pak uzavira uvaha o otazkach spirituality ve $kolském prostredi a v lidském zivote.
V tomto kontextu je vylozena dulezitost duchovni dimenze vychovného piisobeni.
Strucny prehled vybranych problémi by mél slouzit jako zakladni vhled do socidl-
né-psychologické problematiky a predstavuje vstup, ktery bude ¢tenaft rozvijet
po celou svou ucitelskou nebo vychovatelskou drahu vcetné kultivace profesnich
pedagogicko-psychologickych aktivit.

Kapitola 4 se zabyva psychologickymi aspekty uceni a faktory, které zdsadnim
zpusobem ovliviiuji proces vyuky, i neformalnimi aktivitami, jimiz ¢clovék adaptivné
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reaguje na proménujici se naroky okoli. Vyucovani predstavuje soustavny vychovné-
-vzdélavaci proces, v némz zaci ziskavaji, procvicuji si a zpeviuji prostrednictvim
ucitelem strukturovanych situaci zadouci dovednosti, znalosti, hodnotové vzorce
a charakterové rysy; osvojuji si poZzadované kompetence.

Kapitola 5 se vénuje ciliim, metoddm, formdm vyuky a jejimu obsahu. Uvodem
zduraznuje, ze vychovné-vzdélavaci cile zpravidla silné ovliviuji dalsi komponenty
vyuky, pricemz maji srozumitelné vylozit o¢ekavané vysledky, k nimz ucitel se zaky
sméfuje. Cast kapitoly o zpétnovazebném posuzovani vykonu zakei pojednavé o hod-
noticich ¢innostech ve $kole, které pokladame za velice dilezité pro kvalitu vyuky.
Vzdélavaci obsah a ucivo tvori zaklady ucitelské profese, protoze jejim cilem je, aby
se zaci naucili nécemu, co dfive nezvladali a u ¢eho je mozné vyslovit predpoklad, ze
to v budoucnu obohati jejich zivot. Do vyuky vstupuji jako obsah kultury, respektive
tradicemi provéfeny vybér z jejich obort ¢i oblasti (napf. jazyky, matematika, pti-
rodni védy, uméni), pficemz ucitel zastava dilezitou roli zprostfedkovatele: zaka ¢i
studenta obsahem provazi, motivuje ho k u¢eni a pomaha mu v pripadé vzdélavacich
obtizi. Obsah v nej$ir$im smyslu toho slova je tedy vse, co se déti, mladez ¢i studujici
dospéli (souborné zaci) mohou u¢it a naucit béhem vzdélavaciho procesu. V ném se
obsah pro zaky zvyznamnuje (sémantizuje), realizuje se jakozto ucivo, transformuje
se do podoby zédkovskych dispozic a pozadovanych kompetenci. V progresivnim po-
jeti vyucovani a ucenti je kladen diiraz na co mozna nejvyssi uroven vlastni poznavaci
a ucebni aktivity zaki. Z toho vyplyvaji také velké didaktické naroky zejména na
kvalitu u¢ebnich tloh a na zpisoby jejich uplatnovani ve vyuce. Ucitelé proto maji do
hloubky porozumét obsahu z hlediska zéka: je potfeba chapat zptisoby, jakymi zaci
premysleji a uvédomuji si vyznamové a logické souvislosti, i to, jak pfi ¢innosti nebo
komunikaci s obsahem zachazeji. Na takto hluboké ucitelské porozuméni tematice
obsahu a uciva se zamétuje pravé kapitola 5. Upozornujeme vsak, ze ackoli je tato ¢ast
textu dulezita pro uspé$nou skolni praxi, neni snadna pro studium, protoze se vénuje
slozitym otdzkam teorie obsahové transformace a dotyka se téz filozofickych aspekti
poznani. K nejcastéji diskutovanym témattim, ktera se tykaji skoly a véeobecného
vzdélavani, patii téZ hodnoceni a znamkovani zakt (oddil 5.5). Zajima nejen odbor-
niky, ale neméné i vefejnost, a to jednak proto, Ze posuzovani aktivit zaki je dtilezitou
soucasti komunikace mezi $kolou a rodinou, a jednak z toho diivodu, Ze vyhodnoceni
zékovskych vykont je dulezitou informaci o vysledcich edukacni prace ve vzdéla-
vacich institucich a $kolnich tfidach. U¢itelé mohou prostiednictvim hodnoceni do
nemalé miry ovliviovat kvalitu své soucinnosti s Zaky. V ohnisku pozornosti se tak
pravem ocitd zejména objektivnost a spravedlivost skolniho hodnoceni. Ve vyuce je
viak jesté potiebnéjsi soustredit se na to, aby bylo co nejlépe podporovano zakovské
uceni a aby ve vysledku motivovalo vSechny vzdélavané k poznavani a sebekultivaci.
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Proto je kladen diiraz na tzv. formativni hodnoceni, které se velmi tésné poji pfimo
s procesem zakova uceni. Cilem je dovést vzdélavaného jedince k autonomnimu
hodnoceni, tj. k dovednosti sam hodnotit vlastni i cizi ¢innost, na zakladé tohoto
hodnoceni ji zlep$ovat a nasledné umét svoje hodnoceni zdiéivodnovat. To je jedna
z dilezitych podminek rozvoje zdkovy samostatnosti a podpory jeho zodpovédnosti
i v zivoté mimo $kolu.

Kapitola 6 se vénuje problematice vychovného pusobeni na déti a dospivajici.
Nejprve rekapituluje vyznamné psychologické faktory, podminujici kvalitu primarni
socializace v ramci rodiny. Dalsi cast textu se detailnéji zaméfuje na problematiku
vztaht mezi ditétem a matkou, otcem a ditétem, na vyznam sourozenecké pozice a na
osvojovani si jistého zivotniho stylu. Ukazuje, jak vychovna atmosféra v rodiné ovliv-
nuje prvotni vztah ditéte ke skolnim povinnostem, k uciteli a jeho autorité i pristup
zaka ke spoluzakiim. Autor objasnuje, jaké mohou byt dopady hyperprotektivniho,
autoritafského, libertinského nebo demokratického typu ptisobeni na psychosocialni
vyvoj mladého jedince. Podrobnéji rozebira Spatné socializa¢ni postupy, deforma-
tivni vliv na osobnost ditéte ¢i dospivajiciho a rovnéz faktory podminujici vznik
socialné patologickych jevil. Posléze objasiuje vznik syndromu CAN a podminky,
v nichz se vyviji psychopatologicka struktura osobnosti tyrajiciho i obéti.

Kapitola 7 pfipomina vyznam prevence, v¢asné diagnostiky a pedagogicko-psy-
chologické péce o ohrozené zaky i moznosti, jak 1ze uciteltim ¢i rodi¢im pii feseni
vychovnych problémt pomoci. Autor se zabyva nejen diagnostikou, orientovanou na
dité ¢i dospivajiciho, ale téz na pedagogického pracovnika a na podminky vychovné-
-vzdélavaci ¢innosti.

Na tento text logicky navazuje kapitola 8, tykajici se vychovného poradenstvi
a poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a kolskych zatizenich.

Kapitola 9 predstavuje vybrané diagnostické metody a vyzkumné pristupy vyuzi-
vané jak psychology v poradenstvi, tak uciteli ve $kole pti pedagogické diagnostice
a zpracovani kvalifikované pedagogické progndzy. Vzhledem k tomu, jaky vliv na
realizaci diplomové ¢i disertacni prace i na nasledny pribéh obhajoby ma dobra pri-
prava vlastniho vyzkumného $etfeni, najdou studenti v oddilech 9.1 a 9.2 ptislusné
pouceni. Oddil 9.3 je vénovan pedagogicko-psychologickému vyzkumu, speciali-
zovanym diagnostickym ndstrojim a metodam.

Vsem kolegtim, s nimiz jsme spolupracovali na vyzkumech a grantovych tikolech,
pripominanych v textu knihy, zde chceme vyjadrit dik. Nase ucta a vdé¢nost nalezi
rovnéz vzacnému priteli, profesoru PhDr. Zdenkovi Helusovi, DrSc., s nimz jsme
konzultovali ideovy zamér a rozvrh této publikace. Piivodné jsme predpokladali, ze se
zpracovani urcitych kapitol ujme, ale vaZna nemoc mu nakonec nedovolila zti¢astnit
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se spolecné prace na rukopisu. Pokladame za vhodné vyjadrit zavérem podékova-
ni obéma peclivym recenzentim této knihy, profesorce PhDr. Lence Sulové, CSc.,
a docentu PhDr. Radomiru Havlikovi, CSc., ktefi nam prispéli svymi zkuSenostmi,
odkazy na nékteré uzite¢né casopisecké i knizni zdroje a cennymi doporucenimi,
jez jsme vyuzili pri findlni redakéni préaci s rukopisem. Nasi pochvalu si bezesporu
zaslouzi vytvarnice Jana Slavikova, ktera knihu ozivila vtipnymi stripy. Dékujeme
rovnéz za trpélivou profesiondlni pomoc $éfredaktorce redakce spolecenskovédnich
obort Gabriele Plickové, redaktorkdm Dané Pokorné a Jané Kubinové, které se vel-
mi peclivé vénovaly redakéni pripravé textu a korekturam, Antoninu Plickovi, jenz
se zdarné vyporadal s nasimi nemalymi naroky na specifickou grafickou upravu,
i dal$im odbornym pracovnikiim z nakladatelstvi Grada, bez jejichz vydatného pfi-
spéni by zdarila knizni podoba tohoto textu nevznikla.

Za autorsky tym Richard Jedlicka
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1. Pojeti pedagogické
psychologie a vyvoj oboru

Nastin

V ivodu ¢tenafdim nabizime stru¢nou charakteristiku pedagogické
psychologie, o kterou se mohou opirat pfi studiu a hlubsim promysle-
ni dalSiho textu. Mame-li danému oboru nalezité porozumét a ziskat ze
znalosti skutecny uzitek, je tfeba umét odlisit vyvoj védeckého pozna-
ni, ideologickou manipulaci a dobové médni trendy. K poznani histo-
rickych promén pedagogického diskurzu dobre poslouzi definice
uvedené ve vybranych ceskych (resp. ceskoslovenskych) ucebnicich,

urcenych k ucitelskému vzdélavani. Vyvojem ucebnic pedagogické
psychologie a kontexty jejich zrodu se zabyvame proto, Ze publikace, které jsou svym ob-
sahem a skladbou urcené k didaktické komunikaci, vétsinou kodifikuji stav pfislusné védy,
spoluvytvareji jeji pojmoslovi, ovliviiuji odborné mysleni a ¢innost urcité profesni komu-
nity [1]. D&jiny oboru pfindseji pozornym ¢tenaflim také pouceni o sloZitém béhu Zivota
jeho vyznamnych protagonist(l. Rovnéz zjisti, ze dramatické osudy méli nejen néktefi autofi
ucebnic, ale také publikace samotné. Pro mnohé miize byt zajimavé zjisténi, jak velkou mérou
se vdobé prvnirepubliky svépomocné ucitelské spolky podilely svymi finan¢nimi prostfedky
na vydavani knih a kultivaci odborné diskuse. CtenaF muze také posoudit, jak mohou zmény
spolecenského usporadani ovliviiovat zdroje ucitelského vzdélavani. Zavérem studujicim
nabizime vymezeni oboru, které odpovida nejen soucasnému stavu, ale i perspektivdm
dalSiho vyvoje.

\ Klicova slova

%déjinyoboru diagnostika © diferenciace = experimentélni psychologie individualizace%
‘ individudlni psychologie « kognitivni psychologie « kolektivnivychova « nova vychova ‘
pavlovovska teorie © pedagogicka komunikace = pedagogicka psychologie = pedagogika
. © poradenstvi  pragmaticka pedagogika © psychoanalyticka propedeutika psycholo—§
igické diagnostika © psychologie  rozuméjici (humanistickd) psychologie socialistické§
ipedagogika Skolni zatéz  Skolsky poradensky systém « vyzkumné pfistupy |
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1.1

V nejobecnéj$im slova smyslu predstavuje pedagogicka psychologie svébytnou
odbornou disciplinu, ktera se nachazi na pomezi véd zkoumajicich podstatu lid-
ského mysleni, prozivani a chovani a nauk, pojednavajicich o vychové a vzdélavani.
Spokojime-li se s co nejstru¢néj$im vymezenim, lze fici, ze pedagogicka psychologie
se zabyva procesem uceni, jeho dopady na utvareni lidské osobnosti a rozvojem
jedince pod vlivem formativnich procest, probihajicich uvnitt skupin (rodina, $kol-
ni tfida, sportovni oddil, pracovni tym apod.). Uz z toho, co bylo kratce popsano,
je zfejmé, jaky uzitek pro vlastni vychovnou praxi miize plynout kazdému, kdo se
s oborem nalezité seznami.

Prestoze tivahy o plisobeni ucitele na zéka ¢i o vlivu vzdélani na mysleni a jednani
¢lovéka nachazime jiz u antickych filozoft, historie pedagogické psychologie jako
samostatné védni discipliny neni prili§ dlouha. Obvykle se uvadi, ze prvni u¢ebnici,
kladouci zaklady nového oboru, napsal Gottfried Mayer a vysla roku 1884 v Né-
mecku [2]. Nesmime vSak zapomenout, ze uz roku 1858 byla ve Vidni vydana kniha
Lehrbuch der empirischen Psychologie nach genetischer Methode, jejimz autorem byl
Gustav Adolf Lindner. V dobé prace na rukopisu byl gymnazialnim profesorem ve
slovinském Celje. Dodejme, Ze pozdéji se stal feditelem ucitelského tstavu v Kutné
Hote a profesorem Filozofické fakulty Univerzity Karlovy v Praze. V ¢eském prekladu
vyslo jeho dilo v Praze roku 1881 jako Ucebnice psychologie zkusebné pro skoly stredni
a ustavy skolské. Ptivodni Cesky psany text se objevil jiz pfed prvni svétovou valkou.
Cilem autora bylo na sto tficeti strandch zprostiedkovat zakladni psychologické
poznatky studentiim a ,ucitelim zacate¢nikim, ktefi se pripravovali ke zkouskam
zpusobilosti ucitelské®. O situaci, v niz se dilo zrodilo, hodné vypovida pfedmluva:
»Kniha tato vznikla z prednasek, které spisovatel jeji mél ve specialnim kursu pro
abiturienty $kol strednich pti muzské vzdélavatelné ucitelské v Brné. Prihlizel v nich
zejména k troji pottebé: jednak, aby dtikladnéji poucil zaky v kursu o psychologii,
ktera pravem povazuje se za zaklad uspé$né pedagogiky, jednak aby je seznamil
s pritomnym stavem psychologie, ktera v poslednich ¢tyficeti letech rozvila se — dik
novym methoddm - neoby¢ejné, a jednak, aby je nau¢il aplikovati theorii na praksi,
¢ehoz se v ucebnicich pedagogickych naprosto nedbalo.” [3] Nového, rozsifeného
vydani se kniha dockala roku 1923 v Brné pod nazvem Vychovatelstvi. V Gvodni
kapitole se objevuje pokus o presnéjsi vymezeni nové se rodiciho oboru: ,,Psycho-
logie obecna zabyva se vSemi jevy dusevniho Zivota stejné peclivé a kazdy z nich jest
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ji predmétem védeckého badani. Vychovatel vSak pozoruje dusevni jevy vzhledem
k vychové¢, pokud a kterak Ize jich vychovné vyuziti. Proto zélezi mu predevsim
na téch jevech, které maji vyznam pro vychovu. Tak vznika zvlastni psychologie se
ztetelem k pedagogice, tak zv. pedagogicka psychologie (také psychologie uzita nebo
psychologie vychovna). Nezabyva se v§emi jevy dusevnimi stejné. Mnohé poznatky
pfejima prosté z psychologie obecné beze zmény (jako latku o pozornosti a paméti),
jiné zpracovava z riznych hledisek pro svou potiebu (na pt. vasen, zvyk, vile) a jiné
pomiji naprosto (na pf. psychologie vydélku). Pro ucitele méd vyznam nejveétsi.“[4]

FrantiSek Jirdnek, jenz se v minulém stoleti déjinami oboru podrobné zabyval,
soudil, Ze prvni publikace predstavovaly svym obsahem spi$e popularizaci psycho-
logickych poznatkii, urcenych studujicim v neuniverzitnich ucitelskych astavech,
nez skute¢né védecké monografie [5]. Docent Jiranek poukazoval naptiklad na to,
ze poznatky vyzkumnikd, tykajici se zapamatovavani si novych informaci, ziskavané
v podminkach psychologické laboratore, nemohou byt nekriticky uplatnovany jako
tzv. zakony uceni ve $kolni tridé pii slozité strukturovaném procesu, jenz probiha
mezi ucitelem a zaky pfi vyucovani.

V obdobi prvni republiky publikoval Vaclav Prihoda (nejprve stfedoskolsky
pedagog a posléze akademicky pracovnik Filozofické fakulty Univerzity Karlovy
v Praze [7]) fadu originalnich védeckych
dél, ktera v mezivéle¢ném Ceskoslovensku =

sehrala vyznamnou tlohu nejen pii kon-
stituovani nového oboru, ale i pti podpore
ﬂ Védlav Piihoda
(Sdny, 7.9. 1889 — Praha, 18. 11. 1979), vyzkumnik,

rozvoje ucitelské profese. Viclav Pfihoda
hledal inspirativni zdroje a teoreticka vy-

chodiska pro uc¢innou vychovnou a vzdé-
lavaci praci, vhodné diagnostické nastroje
a odpovidajici vyzkumné pristupy, jimiz
by empiricky ovéfil vysledky rtznych pe-
dagogickych aktivit. Mezi jeho nejznamé;jsi
monografie z tohoto obdobi patfi Psycho-
logie a hygiena zkousky [8], Psychologicky
vybér ve vychové: pét kapitol filosofie stie-
doskolské pedagogie [9], Teorie skolského
méteni [10] a Globdlni metoda: nové pojeti
vychovy [11].Jeho texty vychazely prede-
viim z koncepce pragmatické pedagogiky
a poznatki behavioralni psychologie, které
nacerpal béhem svého studijniho pobytu

pedagog a psycholog, ktery stal u zrodu védniho oboru
pedagogické psychologie v byvalém Ceskoslovensku

V letech 1909-1914 studoval francouzstinu a ném¢inu
na Filozofické fakulté tehdejsi Karlo-Ferdinandovy
univerzity v Praze. Je autorem zakladni ceské védecky
pojaté ucebnice. Byl hlavnim tviircem koncepce
jednotné vnitiné diferencované zakladni

Skoly, kterd byla realizovdna v oklesténé podobé
ministrem Zdefikem Nejedlym. Ve druhé poloviné
padesatych let mu byla omezena akademicka cinnost.
Ndsledné pracoval na ctyfsvazkovém dile Ontogeneze
lidské psychiky.V roce 1966 ziskal za celoZivotni
zésluhy o pedagogiku Medaili J. A. Komenského,

v roce 1969 mu byl udélen Réd republiky.

Zemiel roku 1979 v Praze. [6]
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Edward Lee Thorndike

(Williamsburg, 31. 8. 1874 — New York, 9. 8. 1949),
americky experimentalni psycholog zaméfeny
na problematiku uceni

Narodil se roku 1874 jako syn metodistického pastora
ve Williamsburgu v americkém staté Massachusetts.
Nejprve se vzdélaval v chlapecké stredni Skole Roxbury
Latin School, v letech 18911895 absolvoval bakalaFska
studia na Wesleyan University v Connecticutu.

Poté se vénoval psychologii na Harvardové univerzité

v Massachusetts, kde roku 1897 obdrzel titul M.A.

V roce 1898 ziskal na Kolumbijské univerzité v New
Yorku akademickou hodnost Ph.D. O dva roky pozdéji
zacal na Teachers College Columbia University

vyucovat psychologii, soucasné se vénoval i badatelské
a publikacni ¢innosti v oblasti psychologie uceni,
inteligence zvitat a méfeni lidské inteligence.

Popsal principy instrumentalniho podmifovani
pfi experimentech s kockou, kterd se po sérii nahodilych
pokusti a omyl{ dostala z klece; po nékolikatém
umisténi do boxu si nakonec sama rychle otevfela

a utekla. Knihami An introduction to the theory

of mental and social measurements z roku 1904 a Animal
intelligence: experimental studies z roku 1911 poloZil

zéklad k rozvoji behavioralni psychologie a etologie.

Mimoiddnou pozornost vénoval také pdsobeni ucitele
v rdmdi vyucovni ve Skolni tfidé. Zemrel roku 1949
v Montrose v New Yorku. [14]

v USA. Roku 1929 prelozil Vaclav Pfthoda
spolu s Ladislavem Urbanem pro potieby
ucitelského sebevzdélavani témér Ctyfset-
strankovou ucebnici Pedagogickd psycholo-
gie [12] amerického psychologa Edwarda
Lee Thorndikea. Prekladatelé v predmlu-
vé vyzdvihli blahodarny vliv uvadéného
dila na vyssi exaktnost véd o vychové
a vzdélavani: ,Pedagogickou psychologii
ustavuje se pedagogie definitivné jako
véda prirodni, zkoumana tymiz metoda-
mi jako jiné obory piirodovédecké.” [13]
Pro lepsi porozuméni popisované si-
tuaci dodejme, Ze pii svych pobytech v USA
v letech 1922-1924 a v roce 1926 mél Pri-
hoda moznost seznamit se s empiricky
orientovanymi psychologickymi pfistupy
a pragmatickymi pedagogickymi koncepty
nejen cetbou dél J. Deweyho a E. L. Thorn-
dikea, ale také aktivni icasti na jejich pred-
naskach. Prihodu zaujaly na pragmatické
pedagogice zejména pozadavky na vlastni
aktivitu zaki ve vyucovani, uplatnéni jejich
z4jmi, zaméfenost na feSeni problémii,
bezprostredni zazitek a dosazeni konkrét-
nich zivotnich cili [15]. V roce 1935 vycha-
zi v kniznici Dédictvi Komenského studie
$vycarského lékate a psychologa Edouarda
Clapareéda Skola podle miry, kterou Pithoda

prelozil spolu s Antoninem Mars$élkem z francouzstiny [16]. Jiz deset let pred tim vSak
vysla v Brné dvoudilna Claparédova publikace Psychologie ditéte a experimentdlni pe-
dagogika. Pieklad pro Ustfedni spolek jednot ucitelskych na Moravé poridili Bohuslav
Kratochvil a Ludmila Ondrijova-Velinska [17]. Text opatfil pfedmluvou profesor
Otokar Chlup, jenz tou dobou vedl na Masarykové univerzit¢ v Brné Pedagogicky
seminaf. Claparéde se, podobné jako M. Montessori, E. Keyova a dalsi neorousseauisté,
snazil presvéd¢it odbornou verejnost o tom, ze vychovné ptisobeni nesmi byt zalozeno
na uniformnim drilu, ale ma se pfizpisobovat zajmiim a individualnim potfebam
vzdélavaného jedince, vyplyvajicim z jeho pFirozeného vyvoje. Cile tzv. nové vychovy
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asi nejlépe vystihuje nasledujici vyrok: ,Zakladni omyl, jehoz se dopoustime, kdyz
chceme, aby se dité namahalo z pouhé lasky k povinnostem, z pouhé tcty k abstraktni
discipling, je ten, Ze zapominame, ze dité¢ neni dospélym clovékem a Ze hodnotam,
které plati pro dospélé lidi, odpovidaji u ného jiné hodnoty.“ [18]

O rok pozdéji, diky zdjmu o celozivotni vzdélavani ¢lenek Svazu ceskoslovenskych
ucitelek skol matefskych v Praze, vysel preklad dila italské psychiatricky, psycho-
lozky a pedagozky Marie Montessori Prirucka védecké pedagogiky. Zasady vychovy
orientované na potteby ditéte opirala o ditkladné studium Rousseaua, Pestalozziho
¢i Frobela a na druhé strané o bohatou terapeutickou a edukativni praxi. Zku-

$enosti méla nejen s détmi béznymi, ale
i s mentalné postizenymi ¢i socialné za-
nedbanymi. Jejich zdravi a osobnostnimu
rozvoji vénovala pozornost jak v nemocni-
cich a atulcich, tak predevsim v Casa dei
Bambini (tzv. Dim déti)'. Ackoliv se zivé
hlasila k praktickym poznatkéim psycho-
analyzy, tykajicim se dusevnich poruch
zpusobenych necitelnym zachazenim s di-
tétem, k Freudovu dilu byla dosti kriticka.
Na rozdil od néj se nesoustredila na psy-
chopatologii, ale zamérovala se predevsim
na to, co je ve vyvoji normalni. Zajimala se
o rozvoj tvorivosti, kultivaci mezilidskych
vztaht a prevenci konfliktd [21]. Svou
pedagogickou koncepci zalozila na pre-
svédceni, Ze je zapotiebi nabidnout détem
vychovné prostredi, v némz se mohou roz-
vijet zcela svobodné. Ucitel by mél ustu-
povat do pozadi, pficemz stfedem vychov-
nych a vzdélavacich aktivit se stava dité.
Ve strukturované konstruktivni hte, ktera
ma zdanlivé improvizovany charakter, lze
prostrednictvim specifickych didaktickych
pomticek implicitné vyjadrit urcity eduka-
tivni cil. S poskytnutym materialem pak
mize kazdy jedinec pracovat libovolnym

1

Maria Tecla Artemisia Montessori

(Chiaravalle, 31. 8. 1870 — Noordwijk, 6. 5. 1952), italskd
|ékarka, pedagozka, antropolozka a socidlni aktivistka

Narodila se roku 1870 v Chiaravalle v provincii Ancona
do rodiny finan¢niho fednika. V letech 18861890
studovala na fimské technice Regio Istituto Tecnico
Leonardo da Vinci. Jako prvni zena v Italii absolvovala
10. ¢ervence 1896 v Rimé Iékaf'skou fakultu a poté
nastoupila pediatrickou praxi v nemocnici San Giovanni.
V letech 1902—-1904 navstévovala na univerzité kurzy
filozofie, psychologie, pedagogiky a antropologie.

V roce 1904 se habilitovala z antropologie a do roku
1908 se vénovala predevsim akademické ¢innosti.

Pro chudé déti predskolniho véku oteviela 6. ledna 1907
prvni Casa dei Bambini. Stala se autorkou origindIni
vychovné-vzdéldvaci metody, rozvijejici prosttednictvim
specifickych didaktickych pomiicek pfirozeny zdjem
déti o uceni a sebevzdélévani. Své pedagogické nézory
poprvé souborné publikovala roku 1909 v dile // Metodo
della Pedagogia Scientifica applicato alleducazione
infantile nelle Case dei Bambini. Nésledné vydala fadu
dalSich publikaci, cestovala téméf po celém svété,
vefejné pfedndsela a podporovala vznik novych Skol,
pracujicich s détmi v jejim duchu. Zemela roku 1952

u rodiny a prétel v letnim sidle v holandském mésté
Noordwijk. [19]

Vice k zivotu, profesni draze a dilu této reformatorky viz T. Kasper a D. Kasperova [20].
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Alfred Adler

(Viden, 7. 2. 1870 — Aberdeen, 28. 5. 1937), rakousky
|ékar, psychiatr, zakladatel individudlni psychologie

tempem podle své prirozenosti. Déti tak
dostavaji prilezitost uspokojovat sviij bada-
telsky pud a ziskavat nové znalosti. Kazen
nesmi byt vychovavanym vnucena. Zklid-
néni, ztiSeni i potfebna disciplina vyplyvaji
prirozené z dustojného zachazeni s détmi
azjejich zaujeti zajimavymi ¢innostmi [22].

Text Marie Montessori Il Metodo della Pe-
dagogia Scientifica applicato alleducazione
infantile nelle Case dei Bambini [23] ptelo-
zila roku 1926 z italstiny Bozena Koziskova
a predmluvu napsal profesor experimental-
ni psychologie na FF UK Frantisek Seracky.

V roce 1935 vydalo prazské naklada-
telstvi Orbis v prekladu Karla Valesky kni-
hu rakouského psychiatra Alfreda Adlera

Narodil se roku 1870 ve Vidni jako druhé ze Sesti déti
v rodiné Zidovského obchodnika s obilim. Promoval
roku 1895 na lékai'ské fakulté videfiské univerzity.

0d roku 1902 byl mezi prvnimi stoupenci S. Freuda.
Zdirazfoval viak, Ze v lidském Zivoté ma prvorady
vyznam socialni zdjem (pocit sounaleZitosti), nikoliv
pudovost a sexualita, takZe se roku 1911 s Freudem
nazorové rozesli. Individualni psychologii
konstituoval jako védni, Ié¢ebnou a vychovnou
metodu, zaloZenou na porozuméni vliviim formujicim
osobnost jedince, jeho Zivotnimu stylu a cilim.
Roku 1934 piresidlil z Rakouska do USA a stal se profe-
sorem psychiatrie na Long Island School of Medicine.
Zemiel na infarkt myokardu pfi pfednaskovém turné
po Skotsku roku 1937. [24]

Clovék, jaky jest [25]. Pro ucelenost histo-
rického obrazu lze dodat, Ze tento zaklada-
tel videnskych vychovnych poraden byl ve
tricatych letech 20. stoleti profesorem vi-
denského pedagogického institutu, ale kro-
mé psychoterapeutické a prednaskové ¢innosti spolupracoval s fadou skol, v nichz
ucitelim pomahal uplatnovat individualni pfistupy k zakém [26]. Zddraznoval
vyznam $kolni socializace nejen v ramci obecného vzdélavani, ale téz pri prekona-
vani komplexti pretrvavajicich u nékterych jedincti z ¢asného détstvi [27]. Podle
Adlera je podptirna a napravna tloha pedagogického pracovnika zvlasté dilezita
v pripadé jedinacku, déti plachych, zanedbanych, ale i zhyckanych. Ziejmé je to pri
konstituovani pocitu vzdjemnosti, osvojovani si pravidel spoluprace a vzniku zdravé
sebedtvéry [28].

Diky prekladu J. Razicky vysla v Praze roku 1936 publikace détské psychoanaly-
ticky Anny Freudové Uvod do psychoanalyzy pro pedagogy [30]. Autorka v knize pise,
ze psychoanalytik, ktery se zabyva odstraiiovanim neurotickych zabran a vyvojovych
poruch, poznava vychovu z jeji nejhorsi stranky. Freudova se zamysli nad tim, zda
by u malych déti nebylo lepsi uvolnit pozadavky na ,,slusnost a dobré mravy“ a to-
lerovat jejich mlsavost, radost z dovadéni ¢i nahoty namisto obvyklého okfikovani
a trestani. Podle jejiho minéni ma vzdélany vychovatel hledat a nalézat stfedni cestu
mezi dvéma extrémy, jaké predstavuje bezducha polovojenska kazen a ni¢im neome-
zena détska svévole. Mél by byt schopen pro kazdy vékovy stupen vymezit chovanci
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