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Uvod

Legislativni zmény souvisejici se vzdélavanim déti, zakd a studentt se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami, které vstoupily v platnost spolu se
zacatkem $kolniho roku 2016/2017, zatim spi$e velmi opatrné oteviely
dvefe moznosti postupného prosazovani konceptu inkluzivniho vzdéla-
vani. Uvedenou legislativni zménu lze vnimat jako patrné nejvyznamnéjsi
vysledek snah zapocatych jiz v roce 2008, kdy byly zahajeny prace na prvni
verzi Nérodniho akéniho planu inkluzivniho vzdélavani, ktery nakonec
schvalila vlada Ceské republiky v bfeznu roku 2010. Odborny tym piipra-
vujici tento zasadni strategicky dokument byl veden snahou o postupné
omezovani vyraznych prosegregac¢nich tendenci, jez byly a do zna¢né miry
jsou jednim z charakteristickych rysi ¢eského vzdélavaciho systému.

V textu této publikace se mimo jiné budeme snazit rozporovat zjed-
nodusené a do zna¢né miry zkreslené predstavy o tom, Ze koncept inklu-
zivniho vzdélavani je orientovan prakticky vyhradné na zapojeni riznych
mensinovych skupin nebo dokonce pouze jedinct se specialnimi vzdéla-
vacimi potfebami do prostredi béznych $kol. Na druhé strané nelze v sou-
vislosti se snahami o prosazovani inkluzivniho pfistupu uvedené skupiny
nezminit. Jejich pozice ve vzdélavacim systému totiz mize predstavovat
urcity lakmusovy papirek miry jeho otevienosti, spravedlnosti a schop-
nosti prispivat ke spolecenské soudrznosti.

Jako specialni pedagogové zaroven proces postupného prosazovani
inkluzivnich principt v ¢eském vzdélavacim systému vnimame v oblasti
vyvoje ptistupu spole¢nosti k osobam s postizenim ¢i znevyhodnénim
jako logicky dalsi stupen predchazejiciho (a dosud jednoznacéné pretr-
vavajiciho) principu integrativniho. Vychazi totiz z predpokladu, Ze ma-
-li byt vzdélavani co nejsirsiho spektra déti ve Skolach hlavniho proudu
prirozenym a béznym jevem, je nezbytné zamérit se na potieby vsech
ucastniktl vychovné vzdélavaciho procesu. Jiz v nasich pfedchozich textech
(napt. Svoboda, Ri¢an, Morvayovd, Zilcher, 2015) jsme zduraziovali, ze
podstatou inkluzivniho pfistupu je akceptovani individudlnich potteb
kazdého ditéte, zaka a studenta, neustaly diraz na kvalitu pro véechny
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ucastniky vzdélavaciho procesu, zapojeni vSech a celkovy prospéch vsech.
Inkluzi ve vzdélavani je tak dle naseho pohledu nutné neustdle spojovat
predevsim se dvéma podstatnymi proménnymi, jimiz jsou individualizace
a kvalita. Tedy presnéji feceno proces neustalé snahy o co nejvyssi indi-
vidualizaci a co nejvyssi kvalitu, ve snaze maximalné naplnit vzdélavaci
potencial vech déti.

Citime rovnéz potiebu dodat, Ze myslenka inkluzivniho vzdélavani
neni dal$im z fady ,,modernich napadi, ktery neodpovida spolecenské
realité, naopak je dle naseho hlubokého presvédéeni prirozenym vyusté-
nim vyvoje moderni humanistické spolecnosti, respektujici nezadatelnd
lidska prava, a konceptem, ktery jednoznac¢né ptirozené odrazi spolecen-
skou realitu a potfeby moderni spole¢nosti.

Vychazejice z uvedenych predpokladi, nabizime ¢tenaftm ,trojroz-
mérny“ pohled na inkluzi, ktery respektuje vSechny dilezité oblasti, do
nichz se principy inkluzivniho vzdélavani promitaji, tedy oblast teoretic-
kého zékladu pedagogické préace, oblast edukacni reality nebo, chceme-li,
vzdélavaci praxe a oblast pedagogického vyzkumu.

V ramci bloku vénovaného inkluzi v teorii se snazime o uplatnéni
multidimenzionalniho a multioborového pohledu na tento jedine¢ny
vzdélavaci koncept a predkladame jej ¢tenarim jako jeden z moznych
pohledil na to, jak by mohl byt nastaven vzdélavaci systém, postaveny na
principech otevienosti, respektu k pfirozené rozmanitosti, spravedlnosti,
ale také jiz zminované kvality. Kromé reflexe vénované ¢eskému prostredi
nabizime také pohled na vybrané aspekty prosazovani inkluze ve vzdéla-
vani v zahrani¢i. V neposledni fadé se v uvedeném bloku vénujeme také
tématiim dopadu prosazovani inkluzivnich principii na samotné zaky,
jejich vzdélavaci vysledky, ale také napriklad postojova schémata a dalsi.
Neopomijime také problematiku evaluace inkluzivniho prostfedi skol,
nebot jsme presvédcéeni, Ze nejzasadnéjsim ukazatelem inkluze je pravé
kvalita vnitfnich procesi, které se odehravaji v konkrétnich skolach.

Blok nazvany Inkluze v praxi je vyznamnou meérou zaloZen na reflexi
nasi realné pedagogické praxe, podobné jako na zkusenostech z dlouho-
dobé spoluprace se skolami, které se vydaly cestou vytvareni inkluzivni-
ho vzdélavaciho prostfedi. Ctendftim tak nabizime strukturovany model
strategického planovani zmény ve $kole. Model, ktery jeho uzivateliim
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umozni vést diskusi o rozhodujicich aspektech Zivota Skoly a zapojeni
vSech dulezitych aktérii do vyznamnych prvka jejiho fungovani. Umoziluje
vytvotit si plan ocekdvané zmény, stanovit si mnohovrstevnatou vizi své
$koly jako $koly inkluzivni a formulovat si konkrétni cile, kterych ma byt
dosazeno naptiklad v horizontu jednoho $kolniho roku, definovat dil¢i
opatfeni a konkrétni aktivity, jejichZ prostfednictvim m4 byt vytycenych
cilt dosazeno. V ramci tohoto bloku se rovnéz vénujeme moznostem vy-
tvareni takzvaného nerestriktivniho vzdélavaciho prostredi a pozornost
¢tenart sméfujeme taktéz k roli ucitele v inkluzivni skole.

Treti ¢ast publikace s nazvem Inkluze ve vyzkumu je orientovéna na
prezentaci vystupti rozsahlého originalniho vyzkumu, ktery je zaméren
na nasledné praktické vyuziti. Vyzkumné Setteni bylo zacileno na analyzu
postojt zaku k vybranym kategoriim osob s postizenim, coZ povazujeme za
jeden ze zakladnich elementt pro vytvareni pfijimaciho prostiedi ve $kolni
tridé, obzvlasté ve tridé s rozsifenou diverzitou. Vyzkumna zjisténi pro-
kazuji, Ze nejvétsim prediktorem eliminace predsudkt zaka je sam ucitel
ajeho didaktické kompetence. Vyzkum byl zaméren na prokazanii dal$ich
vlivi, jako je pritomnost Zédka s postizenim ve tiidé a zda Zaci viibec znaji
¢lovéka s postizenim. Vliv uditele je vSak zdaleka nejprtikaznéjsi. Opét
se potvrzuje, Ze nejen osobnost, ale také didaktickd kompetence ucitele
nenapomaha pouze ke kognitivnimu rozvoji, ale také ke kultivaci postojt
a vytvareni pozitivniho klimatu ve t¥idé. Timto zdiraznujeme roli ucitele
v této oblasti a symbolicky tak propojujeme zavér bloku vénovanému in-
kluzi v praxi s reflexi vyzkumnych aktivit.

Vérime, ze tato publikace muzZe byt uzite¢nym zdrojem informaci
a snad také inspiraci nejen pro védecké pracovniky a pedagogy ve skolach,
jimz je primarné urcena, ale také napriklad pro studenty pedagogickych
obort, pfipadné také pro rodice ¢i obecné pro vsechny ¢tenare se zajmem
o nové trendy ve vzdélavani.

Je zfejmé, ze postupné prosazovani principt inkluze do prostredi
vzdélavaciho systému, konkrétnich $kol, ba dokonce konkrétnich tfid je
procesem dlouhodobym, kontinudlnim a nelehkym. Jsme teprve na startu
této dlouhé cesty a vam, mili ¢tenafi, pfejeme mnoho tspécht pfi jejim
zdolavani.
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1. Propedeutické
aspekty inkluzivniho
vzdélavani

Kapitola obsahuje zakladni vhled do aktudlni problematiky specidlni peda-
gogiky, ktery je specificky zaméfen na konexe oboru specialni pedagogiky
z multidisciplinarniho a interdisciplinarniho pohledu. V obdobné roviné
je vymezen pravé multidisciplindrni vztah inkluzivni pedagogiky k zaklad-
nim, hrani¢nim i aplikovanym pedagogickym disciplinim.! Inkluzivni
pedagogika je vymezena jako nova, vyvijejici se disciplina, ktera vSak ma
své pevné misto v pedagogickych i specialnépedagogickych kontextech.
V tvodu kapitoly je definovana zédkladni nomenklatura, ktera bude dale
vyuzivana v celém textu, v¢etné vysvétleni vhodnosti danych terminti pro
tuto publikaci. Dalsi subkapitola osvétluje zakladni terminologickou ne-
jednotnost v konceptech integrace a inkluze.

1.1 Terminologické vymezeni

Cely text je orientovan na nékolik vzdjemné se prolinajicich témat oboru
specialni pedagogiky, ptipadné obort hrani¢nich. Pravé z dtivodu urcité
$ife multidisciplindrniho zabéru povazujeme za nutné ujednotit termino-
logicky fundament celého textu, aby nevznikaly nomenklaturni nepfres-
nosti ¢i nejednotnosti. Inkluze ve vzdélani a inkluzivni pedagogika se

Kdy za zakladni pojimame naptiklad obecnou pedagogiku, obecnou didaktiku,
srovnavaci pedagogiku. Za hrani¢ni pedagogickou psychologii, filozofii vychovy,
sociologii vychovy a za aplikovanou disciplinu pravé specialni pedagogiku ¢i an-
dragogiku.
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nejcastéji objevuje ve specialnépedagogickém kontextu jakozto véda z ni
vychazejici, proto na ni takto budeme primarné nahlizet. NiZe se budeme
vice zaobirat podstatou specialni pedagogiky jako védniho oboru, ktery je
z nejsir$i oblasti védnim oborem, ktery patfi do soustavy pedagogickych
véd a zamérfuje se na teorii a praxi vychovy, vyu¢ovani a vzdélavani déti,
mladeze a dospélych se specidlnimi potfebami (Pipekova et al., 2010). Za
nejdtlezitéjsi povazujeme pojeti specialni pedagogiky jako discipliny, jejiz
hlavni slozkou je intervence zaloZena na vychové a vzdélavani. Specialni
pedagogika tedy vyuziva zamérnych intervenci, jejichz cilem je predcha-
zet, odstranovat nebo prekonavat prekdzky a bariéry, které clovéku s po-
stizenim, omezenim nebo znevyhodnénim znesnadnuji nebo zabranuji
v udeni, vzdélavani a aktivni participaci ve $kole a ve spole¢nosti (Heward,
2006, in Pan¢ocha, 2013b). Aktudlné existuje, i v minulosti existovala, celd
fada termind a pojm, které mély co mozna nejpreciznéji a nejvhodnéji
vymezit obecné pfedmét zkoumani specidlni pedagogiky. V pribéhu vy-
voje oboru se terminologie ¢asto ménila, obzvlasté ve vztahu k pfedmétu
zkoumani specialni pedagogiky, a stéle neni natolik jednotna, abychom si
tuto nomenklaturu nemuseli ujasiiovat. Relativné nosné a humanisticky
definované terminy se proménily v pejorativum, a tak byly postupné posu-
nuty k terminim novym, o kterych se uz zase hovofi jako o nevhodnych,
pficemz odborna vefejnost se neustdle snazi vytvorit dalsi, aktualné hu-
manistictéjsi terminy. Pro ilustraci mizeme nastinit terminologii Lechty
(2010), ktery pragmaticky vyuziva rovinu tfi termini: ,,¢lovék s PNO -
s postiZzenim, naru$enim, ohrozenim® Takto pojata terminologie je dle jeho
vykladu pochopitelna, ale pro nase potieby ponékud kostrbata, a to vzhle-
dem k nutnosti vyuzivat tfi slov. Obdobny problém je s frekventovanym
pojmem ,,zak se SVP - se specidlnimi vzdélavacimi potfebami® (napiiklad
Zamecnikova & Vitkovd, 2015, aj.). Zde vsak opét musime poodstoupit,
nebot obor specidlni pedagogiky pojimame z hlediska biodromalniho,
kdy ¢lovék mtize byt predmétem specidlni pedagogiky i v pripadé, kdy jiz
nespada do formalniho vzdélavani, a miize tedy znit nelogicky povazovat
jej za ¢lovéka s urcitou vzdélavaci potfebou. Navic dle aktualnich legis-
lativnich norem by se spi$e hodil termin ,,zak s potfebou podpiirnych
opatreni® (§ 16/2015), kde vSak narazime na stejny problém. Pokud ale
budeme pojimat specialni pedagogiku z biodromalniho hlediska, pak se
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jedna o pedagogickou disciplinu, ktera se zaobira vychovou a vzdélavanim
lidi s postizenim jak ve formalnim, tak i neformalnim vzdélavani, tedy
po cely zivot jedince. I my se v textu budeme zabyvat hlavné vychovou
a vzdélavanim ve Skolnim veku, avsak i provazani inkluze a inkluzivniho
vzdélavani pojimame extramurélng, tj. s pfesahem az za pomyslné zdi
vzdélavani. Existuje celd fada dal$ich moznosti terminologického vyme-
zeni, jako ,,¢lovék s handicapem* & ,, €lovék s poruchou® (Fischer, Skoda,
Svoboda, & Zilcher, 2014), nebo dle anglického modelu ,,z4k s obtizemi*
(Department of Education and Skills, 2005). Z prozkoumani danych ter-
minologickych ptistupt nam vzeslo jako nejvhodnéjsi vyuzit obecnéjsi
termin ,,¢lovek ¢i zak s postizenim’, ktery uvadéji ve své habilitac¢ni préci
i jinde Panc¢ocha (2013b) nebo Kaleja (2014). Reflektujeme sice moznd
negativa spojena s timto terminologickym vymezenim, av§ak pro nase
ucely se zda toto vymezeni nejvhodnéjsi z diivodu vyznamné obecnosti
a mozné §ife vyuziti. Samozfejmé ctime ndzory ostatnich autort, avsak
uvedeny termin - ,,¢lovék/zak s postizenim® - se ukazal jako nejvhodnéjsi
pro potfeby naseho textu.

1.2 Konexe oboru specialni
pedagogiky k inkluzivnimu
vzdélavani

Obor specialni pedagogika je obecné pojiman jako relativné mlada, dy-
namicky se vyvijejici védecka disciplina. Za poslednich nékolik dekad od
svého vzniku nékolikrat ménila sva paradigmata, terminologii i pojeti
vztahu k jinym véddm. Vzdy se jednalo, a pravdépodobné i vzidy bude
jednat o védu, ktera je v pfimé konexi s disciplinami medicinskymi, socio-
logickymi, psychologickymi, ale hlavné pedagogickymi, které jak vyuziva
pro své empirické badani, tak je doplnuje pti samotné praci s lidmi s po-
stizenim. Jako jedno z prvnich paradigmat druhé poloviny 20. stoleti byly
dominujici segregujici tendence ve vzdélavani, které postupné nahrazovala
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paradigmata interdisciplinarni, multidisciplinarni, biodromadlni a inklu-
zivni (Pancocha, 2013b). Je v8ak nutné podotknout, Ze i ve svété existuji
rozpory, jestli inkluzivni pedagogika je samostatnou védou a ma byt vycle-
néna z oboru specialni pedagogiky, nebo zda je skute¢né interdisciplindrni
¢i multidisciplindrni soucasti. Vice o tomto fenoménu lze dohledat v rela-
tivné aktudlnim ¢lanku Mintze a Wysseho (Mintz & Wyse, 2015). Autoti ve
studii polemizuji nad tim, jestli je v inkluzivnim vzdélavani dilezity atribut
specialni pedagogiky nebo jestli by si mél ucitel poradit na zakladé vlastni
expertizy, bez stigmat pro zaky, pouze pracovat s zaky dle jejich jasnych
potieb. Oproti tomu Casale-Giannola (2012) poukazuje na vysledky studie
v USA, kde uc¢itelé v inkluzivnich tfidach postradaji specidlnépedagogické
kompetence, aby mohli plnohodnotné vzdélavat vSechny zaky a vytvaret
tak idealné nerestriktivni prostfedi. V odborné literatufe muzeme jiz od
druhé poloviny osmdesatych let minulého stoleti nalézt tlaky na slouceni
oboru specialni pedagogiky a bézného vzdélavani do sjednoceného - in-
kluzivniho systému (Gartner & Lipski, 1987; Stainback & Stainback, 1984,
Will, 1986). Podle aktudlnich trendt decizni sféry a dle situace v ¢eském
vzdélavacim prostiedi je véak evidentni, ze inkluzivni vzdélavani je sou-
Casti specialni pedagogiky, potazmo obor specilni pedagogiky se aktualné
zda profilovat v inkluzivnim paradigmatu.

Interdisciplinarita byva oznacovana jako expertiza, ktera se nachazi
na hrané dvou disciplin, pfipadné mezi nékolika disciplinami, avsak ne-
nélezi zddné z nich. Prostor mezi disciplinami je nepokryté misto, které
je zapottebi zaplnit, pokud ma byt dosazeno posunu v oboru poznani.
Miihlpachr (2008) tento systém vymezuje jako vznik nové discipliny, kterd
¢erpa z disciplin okolnich, které ji daly vzniknout. Svym poznanim vsak
inspiruje ptivodni védy k dal$imu rozvoji. Multidisciplinaritu popisuje
ve stejné dikci, kdy onen neprobadany prostor nalezi vice disciplinam,
kdy kazda z nich md nepokryté pravo dominance, které ji mohou odpirat
ostatni pomezni discipliny. V tomto multidisciplinarnim pojeti mohou dis-
cipliny spolupracovat, sva vychodiska a metodologii si véak ponechavaji.

Z tohoto vymezeni vychazi i Pancocha (2013b, s. 14-15), ktery poji-
ma specialni pedagogiku jak v interdisciplinarnim, tak multidisciplinar-
nim chéapani. Na specialni pedagogiku nahlizi jako na védu, ktera ,,neni
primarné védou o ¢lovéku se specidlnimi vzdélavacimi potfebami nebo
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postizenim, ale védou pro ¢lovéka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
nebo postizenim® Neni tedy dulezZité, ¢eho vyuzijeme pii podpore ¢lovéka
s postizenim ¢i ur¢itou pottfebou, jestli vyuzijeme poznatk z psychologie,
genetiky ¢i didaktiky. Naopak tim, Ze vyuZzijeme vice pfistupi a vice po-
hledii na problematiku, davame danému zakovi nebo ¢lovéku dospélému
vétsi Sanci na efektivni intervenci a jeho naslednou aktivni participaci ve
spole¢nosti.?

Inkluzivni paradigma oboru specialni
pedagogiky

Na obhajobu soucasného stavu specialni pedagogiky jako paradigmatu
inkluzivniho lze nahlédnout do publika¢ni ¢innosti hlavnich predstavitelt
specialni pedagogiky v Ceské republice. Je mozné jednoduse dolozit, Ze
mnozstvi elitnich védci na poli specialni pedagogiky plynule prechazi, ¢i
jiz presli, od klasickych specialnépedagogickych témat k témattim reflek-
tujicim inkluzivni trend v pedagogice a specidlni pedagogice. Za klasicka
témata povazujeme prevazovani pohledu na jedince ze strany jeho po-
stizeni nebo schopnosti, coz evokuje spiSe medicinsky ¢i funkéni model
postizeni.> Za posledni dvé dekddy je viak znatelny prestup z klasickych
specialnépedagogickych témat pres témata integrativniho rdzu az po téma-
ta ramcové ¢i ¢isté inkluzivni. V poslednich péti letech najdeme jen velmi
malo experttl, ktefi by se ani okrajové nezajimali o zadna ,,inkluzivni®

Pojem ,,aktivni participace” pojimédme jako participaci vSech ¢lent spole¢nosti
na maximalni mife aktivit, bez ohledu na miru jejich postiZeni. Vice in Pan¢ocha
(2013b).

Vymezovani jednotlivych modelt je nad ramec této kapitoly, av§ak zde se drzi-
me typologii modelt postizeni, které vymezil napfiklad Panc¢ocha (2013b). Tyto
modely jsou fazeny od individudlniho k integrovanému. Jednotlivé modely jsou
medicinsky, funkéni, socidlni a integrovany. Dale se budeme konkrétnéji zabyvat
Mezinarodni klasifikaci funkénich schopnosti, disability a zdravi (MKF), cozZ je
pravdépodobné nejaktudlnéjsi a zavazny dokument, jeho? lze fadit do integro-
vaného modelu postizeni. MKF je aktualné mezindrodné uznavanou klasifikaci,
ktera predstavuje bio-psycho-socidlni model postizeni — integrovany model (viz
dalsi kapitoly).
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témata. Typickym prikladem miize byt védecka prace profesorky Marie
Vitkové, kdy v devadesatych letech prevazovala v jeji tvorbé témata Cisté
specialnépedagogicka, od druhé poloviny devadesatych let je jiz vyznamna
¢ast praci orientovana prointegra¢né a v poslednich péti letech v nich jasné
dominuji témata zabyvajici se inkluzi ¢i jejimi specifiky. Obdobna situace je
uznacné ¢asti ¢eskych odbornikd, avsak analyza tvorby ¢eskych expertti je
nad ramec této publikace, proto uvadime jeden reprezentativni priklad na
jednom z mala ¢eskych profesorii. Obdobné tendence vsak lze nalézt na-
priklad u profesorky Bartonové, doc. Pipekové, doc. Siéky, doc. Kvétonové,
prof. Michalika a jinych. Specidlnépedagogicka témata, kterd se zabyvaji
spise funk¢énim modelem postizeni ¢i rozvijenim urcitych struktur jedinct
s postiZzenim, nepovazujeme za ménéhodnotna. Timto textem jsme pouze

4

chtéli upozornit na smér vyvoje velké ¢asti oboru specialni pedagogiky.

1.3 Inkluzivni vzdélavani -
uvod do problematiky

Inkluzivni vzdélavani je soudobé nejaktualnéjsi trend, ktery se prolina
prakticky celym vzdélavacim spektrem a hybe pomyslnymi kameny edu-
ka¢ni reality na vSech trovnich vzdélavani. Autori chapou, Ze inkluze muiize
byt pojiména i jako inkluze socidlni a ze inkluzivni vzdélavani ma také
$iroky kontext. Mtize jit o inkluzivni vzdélavani v rdmci postgradudlnich
studii, preprimarniho vzdélavani apod. Tuto publikaci vsak smérujeme
primarné na edukaéni realitu zakladniho $kolstvi, coz budeme i nasledné
odtivodnovat. Pokud v textu nebude uvedeno jinak, ,inkluzivni vzdéla-
vani“ pojimame jako vzdélavani na zakladnich $kolach, jez nese atributy
inkluzivniho vzdélavani, které budou rozpracovany v nésledujicim textu.
Existuje relativné veliké mnozstvi riznych vymezeni toho, co inkluze zna-
menad. Nékterd vymezeni inkluze ¢i inkluzivniho vzdélavani jsou presnd
vice, nékterd méné. K nékterym se autofi textu priklanéji, s jinymi ne-
souhlasi. Tato kapitola predstavi pojeti inkluze a inkluzivniho vzdélavani
z pohledu fady ¢eskych i zahrani¢nich autort. Nasledné bude predstaveno
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