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Uvodem

Filologické studie 2020 se vénuji aktudlnimu tématu interdisciplinarity ve Skolnf vyuce jazy-
kii. Uvodem piinésejf teoretické vymezen{ interdisciplinarity a interdisciplindrnich p¥istupt
ve vyulovdni, zabyvaji se dstiednimi kurikuldrnimi materidly upravujicimi vyucovani v Ces-
ké republice (a to na vSech vzdéldvacich stupnich) a posléze vybranymi projevy interdisci-
plinarity ve vyuce jazyku.

V nésledujicich kapitolach, které svou strukturou i obsahem respektuji oborova specifika
a vysledky vyzkumu v oblasti vyuky anglictiny, francouzStiny, némciny, rustiny a ceStiny, se
snazi na védeckych zdkladech poskytnout ctenafi analyticko-synteticky pohled na problema-
tiku interdisciplinarity. Zdmérem neni pouhé obohaceni védeckého diskurzu v oblasti vyuky
jazyku. Problematiku chceme zaroven zprostiedkovat i studentkam a studentiim jazykovych
kateder na fakultach vzdélavajicich ucitele, tedy budoucim ucitelkam a uciteldm. Prvotni
impuls pro sepséni tohoto dilu Filologickych studii dokonce vznikl v ndvaznosti na student-
skou konferenci Potencidl dvouoborovosti, kterou Pedagogickd fakulta Univerzity Karlovy
poféadala v roce 2018.

Kapitoly vénované cizim jazyklim jsou svym pojetim obdobné pojaté. Vénuji se analyze
kurikularnich dokumenti vybranych zemi jednotlivych jazyki. V piipade anglického, némec-
kého a ruského jazyka ndsleduje analyza Skolnich vzdélavacich programti zédkladnich a/Ci
stfednich kol z perspektivy interdisciplinarity. Kapitoly vénované francouzskému, némecké-
mu a ruskému jazyku zahrnuji rovn€z analyzu vybranych uéebnicovych soubort.

Prvni cizojazy¢n4 kapitola je vénovéna anglickému jazyku. V dvodu je pfedstaveno poje-
ti interdisciplinarity v inspirativnich kurikuldrnich dokumentech vybranych zemi cilového
jazyka, konkrétné USA, Austrélie a Skotska. Problematika interdisciplinarity ve vyuce ang-
lického jazyka v Ceské republice je pak zkoumana prostfednictvim kvantitativni a kvalitativni
analyzy projektovaného kurikula vybranych zdkladnich Skol. Pozornost je vénovdna i tzv.
piikladiim dobré praxe interdisciplinarniho pojeti, tedy nosnym propojenim mezi anglickym
jazykem a prifezovymi tématy a anglickym jazykem a ostatnimi pfedméty.

Podobné je pojata i druhd kapitola vénovand jazyku francouzskému. Autofi se v nf vénu-
ji nejen hledani prvki interdisciplindrniho pfistupu v aktudlné pouZivanych ucebnicich, ale
1 pojeti a zapojen{ interdisciplinarity do vzdélavani ve Francii a Québecu. Detailni analyza
tamnich kurikularnich dokumenti je téma u nds malo zndmé, a pro chdpan{ interdisciplinar-
niho pristupu (nejen) ve vyuce jazykd proto prinosné.

Problematika interdisciplinarity ve vyuce némeckého jazyka je kromé kratkého vhledu do
pojeti tohoto tématu v kurikulech Spolkové republiky Némecko a Rakouska prezentovédna na
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zdklade obsahové analyzy Ceskych Skolnich vzdélavacich programii. Kapitola pfindsi, stejné
jako dalsi kapitoly, priklady dobré praxe vyuziti mezipredmétovych vztahti ve vybranych
soucasnych ucebnicich némciny.

Kapitola zabyvajici se ruskym jazykem v tvodu stru¢né charakterizuje pfistup k interdis-
ciplinarité v kontextu vzdélavaciho systému Ruské federace, stéZejni ¢ast kapitoly je vénova-
na vysledk@im dvou obsahovych analyz, jednak SVP vybranych zakladnich a stfednich $kol
z hlediska mezipfedmétovych vztahti ve vyuce ruského jazyka, jednak Ctyf v soucasné dobé
nejpouzivanéjsich ucebnicovych soubord pro vyuku ruského jazyka, pfi¢emz je poukdzano
na dva rozdilné pifistupy v prici s mezipfedmétovymi vztahy v ucebnicich ruského jazyka.

Posledn{ kapitola, vénovand predmeétu Cesky jazyk, se od struktury predchozich exkurzi
li§1, a to zejména proto, Ze v ohledu interdisciplinarity pfedstavuje vyuka ceského jazyka
zcela specificky problém, odlisny od viceméné kompaktniho pohledu cizojazy¢né vyuky,
ktery nemiZeme v naSem omezeném prostoru komplexné postihnout. JelikoZ jsou projevy
interdisciplinarity ve vyuCovani Cestin€ na rozdil od vyuky cizich jazykd navic jiz vyzkumné
dobfe zpracovdny a jelikoZ z hlediska filozofie Filologickych studii nechceme problematiku
matetského jazyka zcela opominout, ilustrujeme problematiku interdisciplinarity v ¢eStiné
na velkém prifezovém tématu medidlni vychova, které je podle diivéjsich zjisténi pravé pro
vyuku Ceského jazyka typické. Zarazeni medidlni vychovy do vyuky ceStiny tak pfedstavu-
je jednu z nejvyznamnéjSich moZnosti propojovani vyuky ceského jazyka a ustanovenych
prufezovych témat. Zpisoby a projevy metodického zpracovani tohoto prifezového tématu
jsou analyzovdny na materidle ucebnic Ceského jazyka. Co se tyce zastoupeni v kurikuldrnich
dokumentech, tam kapitola navazuje na jiz dfive publikované studie.

Ve vysledku tak ¢tendfi predkladdme pestry, ale oborové koherentni pohled na mozaiku

piistupti k interdisciplinarité ve vyuce hlavnich jazykd ceského kurikula — anglictiny, fran-

vvvvv
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1 INTERDISCIPLINARNI PRISTUP

Filozof vzd€lavani Olivier Reboul tvrdi, Ze existuji pouze dve zdsadni vlastnosti obsaht, které
maji byt ve §koldch prioritné Zaktim predklddany. Vyucovat se md to, co spojuje a co osvo-
bozuje (Reboul 2010, kap. 6). Prikladem realizace druhého z Reboulovych narokd mitize byt
i téma této monografie, nebot’ (nejen) v didaktice jazykl je v mnoha pojmech pouzito ,,inter-/
mezi-“ ve vyznamu propojovéni a hleddni vztahovosti (mimo interdisciplinaritu jmenujme
pojmy jako interaktivita, interkulturalita, interference, interlingva, internacionalita, interlo-
kutor ¢&i meziporozumént).

O vyznamu interdisciplinarity pro soucasné vzdélavani svédc¢i naptiklad i to, Ze jej nalez-
neme mezi 41 hesly publikace vénované rezonujicim pojmim soucasného vzdélavaciho pro-
storu, kterou vydal prestizni Casopis Les Cahiers pédagogiques (Walkowiak 2020). Téma ma
navic jiz pomérn€ dlouhou historickou tradici, napiiklad v oblasti didaktiky jazykd se inter-
disciplinarit€ vénuje jiz Didaktika cizich jazykii od kolektivu autorti pod vedenim Hendricha
(Hendrich et al. 1988). Navzdory tomu vSak pfesné vymezeni interdisciplinarity v didaktic-
kych ¢i lingvodidaktickych slovnicich a odbornych publikacich stdle chybi, ackoli se jedna
o pojem v poslednich dvou dekdddch Casto diskutovany nebo v riznych kontextech zmirio-
vany (srov. napf. Cuq 2003, Defays 2018). Podobna4 situace panuje piekvapivé i v oblasti
pedagogiky, jak konstatuje Hudecova ve svém zamySleni nad terminologickym neukotvenim
tohoto pojmu (Hudecova 2010).

Jak je tedy interdisciplinarita ve vztahu k vyuce jazyki pojimédna? Interdisciplinaritu jako
vilastnost 1ze najit u hesla lingvodidaktika v pedagogickém slovniku Prichy (1998-2013),
byt naopak v obsahlé pedagogické encyklopedii z roku 2009 editované timtéZ autorem se
problematika interdisciplinarity explicitné nefesi. Lingvodidaktika je vymezena jako ,,inter-
disciplindrni teorie kombinujici poznatky a postuldty obecné didaktiky, lingvistiky a psycho-
lingvistiky, teorie verbdlni komunikace aj.“. V souladu s timto vymezenim je i Defays (2018,
s. 21), ktery didaktiku jazykd vymezuje prusecikem tii zdkladnich vlivi, jez ovliviiovaly
jeji pojeti v déjindch — lingvistiky, pedagogické psychologie/psychopedagogiky a sociologie.
Pokud je jazyk zdrover cilem i prostfedkem vyucovani, nemtize tomu byt jinak. Didaktiku
jazyka jako védu interdisciplindrni pfirozené chédpou i teoretickd vymezeni didaktiky jazyka
&eského (Cechovd a Styblik 1998, Sebesta 1999 aj.).

Jiz zminény Pricha (1998, s. 97) upozoriuje na skutecnost, Ze interdisciplindrni p¥istup
obsahuje dvé vyznamové roviny. ,,Ve védecké prici [jde o] zplisob objasfiovédni spojujici
poznatky a metody nékolika védnich disciplin [...].” Ve vzdéldvani pak jde o ,,pfistup prosa-
zujici ve vyuce mezipfedmétové vztahy, zadavani specidlnich dloh nuticich Zaky integrovat
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poznatky z riznych predmétli, tymové vyucovani, vytvareni tzv. integrovanych vyucovacich
predméti, tvorbu integrovanych ucebnic aj.”.

Toto rozliSeni je zdsadni i pro publikaci, kterou nyni drZite v rukou. Interdisciplinarita
,veédeckd a ,,8kolni“ se budou na nasledujicich strandch prolinat a dopliiovat, nékdy si vSak
i odporovat v akcentu na jednotliva pojeti interdisciplinarity.

Cilem nasledujici kapitoly je tedy zejména vymezen{ zdsadnich problémi a kli¢ovych ota-
zek, které se s interdisciplinaritou spojuji. Jejich nastinénim se ndm otevie moZnost upfesnit
optiku, kterou bude na interdisciplinaritu nahliZet tato monografie.

Nejprve se budeme vénovat terminologické tridde pluridisciplinarita — interdisciplinari-
ta — transdisciplinarita, na jejiz existenci se shoduje citovana literatura, byt’ ani zde nedochazi
k jednoté ve vymezeni ¢i v mife pfiznani dlileZitosti kazdému z téchto tif piistupt. Napiiklad
vySe citovany slovnik Prichy tyto pojmy uvadi jako synonymni, zatimco Jacobs (1998) je
vnima jako pro praxi pfili§ téZkopadné (doslova cumbersome) a esoterické. My jsme se vSak
rozhodli tuto triddu zachovat. Cinime tak i proto, Ze se tyto tfi pojmy v soucasné literatute
objevuji, a je tedy nutné pochopit je co nejlépe.

V druhé ¢asti kapitoly se sezndmime s pojmy, které se k interdisciplinarité vazi, v nékte-
rych dokumentech z oblasti vzdélavani ji dokonce nahrazuji. Konkrétné ptjde o integrované
kurikulum, transversalitu/priiFezovost, problémové/projektové vyucovdni, CLIL a autenticitu.
V zédvéru pak uvedeme nékolik postrehti k prekdzkam, které interdisciplindrni pojeti vyuky
omezuji, a navrthneme pojeti interdisciplinarity, s nimz budou pracovat dals{ kapitoly.

1.1 T¥i pojeti interdisciplinarity

Termin interdisciplinarita byl poprvé pouZit v oblasti sociologie Louisem Wirthem v roce
1937. V oblasti vzdélavani se objevuje od Sedesitych let minulého stoleti. Jeho zavedeni
korespondovalo s rostoucim poctem novych disciplin a reagovalo na obavu z jejich pfilis-
né specializace, kterd by vyustila v ttrzkovitost, sebestfednost, vzdjemnou odtrzenost a tim
i omezenost jednotlivych védeckych oborl a v disledku pak i Skolnich predmétt. (Daydé
2018, 5. 6)

Oblast vzdélavdni je vSak specifickd pravé tim, Ze mimo vyzkumny ¢i akademicky kontext
se téma propojovani zaCalo objevovat i ve $kolni praxi, a to u vyukovych predméti. I zde totiz
doslo k nartistu v jejich poctu i obsahu, ktery jednotlivé skolni predméty zZakim predkladaly.
Vzpomenme napt. na rizné vychovy k..., které jsou aktudlné soucasti kurikula. Interdiscipli-
narita a s ni spojend problematika se tak sklonuje ve dvou odliSnych kontextech — védeckém
a Skolnim. V druhém ptipadé se pak nejcastéji pouziva pojem ,,mezipfedmétové vztahy*, ale
toto rozliSeni neni v literatuie vZdy dodrZeno, nebot’ nékteré jazyky slovo ,,disciplina“ chdpou
i jako Skolni vyu€ovaci pfedmét, napf. discipline scolaire ve francouzsting.

Existuje ale 1 dalSi prekdZka v pfesném vymezeni interdisciplinarity. Obsahova fluidita
tohoto pojmu vytstila do situace, v niZ k rozkli€¢ovani jeho vyznamu potfebujeme minimalné
tfi podruzné terminy, které jiz byly zminény vySe (Jacobs 1989, Lenoir a Hasni 2015a aj.).
Jsou jimi pluridisciplinarita, interdisciplinarita a transdisciplinarita. Ty jsou k sobé dle
naSeho dsudku navzdjem védzany hierarchickymi, chronologickymi ¢i kvalitativnimi vztahy,
pfi¢emZ na pomyslném spodnim stupni se nachdzi pluridisciplinarita, ndsledovédna je inter-
disciplinaritou per se a nejvyse postavenou transdisciplinaritou (Lenoir 2015). Upfesnéme, Ze
tato terminologie je vlastni zejména interdisciplinarité v oblasti védeckého badani.
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Pluridisciplinarita (n¢kdy téZ multidisciplinarita) je chdpédna jako nejvice rozvolnény
stupen ,,vztahovosti“ mezi pfedmeéty ¢i disciplinami. V piipadé pluridisciplinarity totiZ k real-
né produktivnim vztahlim mezi disciplinami nebo pfedméty nedochdzi. Pfi hleddnf feSe-
ni vyzkumné otdzky ¢i zadaného tikolu se vyuziva moznosti jednotlivych véd ¢i predméti,
avSak oddé€lené. Vysledkem je soubor specializovanych poznatki, bez syntézy ¢i vzajemného
kvalitativniho obohaceni. V nésledujicim schématu znac¢ime discipliny jako ,,D*“, oddélené
vysledky zkouméni vidime vpravo za zavorkou.

Schéma 1: Pluridisciplindrni pfistup

Zduraznéme, Ze tento stupen je vétSinou vniman jako ne-interdisciplindrni. Néktefi autofi
(Lenoir 2015) jej vnimaji dokonce jako jednu z hlavnich pfekdzek interdisciplinarity, nebot’
ucitelé za ni pluridisciplindrni styl prace s Zdky Casto zaménuji. A pravé to jim znemoz-
nuje pfipravovat vyukové situace tak, aby zaci mohli t€Zit z piinosu produktivnéjsi formy
interdisciplinarity, kterd by jim ve formé mezipfedmétové prace odkryla novy smysl jejich
uceni a poskytla odpovédi na komplexni otdzky. Jin{ autofi vSak tvrdi, Ze pluridisciplindrni
pfistup je prvnim krokem k interdisciplinarité, pfechodovou fézi, ktera uciteli dovoli vidét
vzajemné priseciky Ci volit interdisciplindrn€ nosnd témata (Reverdy 2015, s. 5). Pravé pro-
to v uvodu této pasdZe mluvime o hierarchickych a chronologickych vztazich mezi pluri-,
inter- a transdisciplinaritou.

Samotnd interdisciplinarita v uZ§im vymezeni vyZaduje splnéni n€kolika podminek.
Zaprvé spoluprace jednotlivych disciplin ¢i predméti musi byt védoma a pfedem pfipravena,
jednotlivi aktéfi se musi na pribe¢hu a obsahu spoluprace predem domluvit. To plati jak pro
mezipfedmétové vnimdni ve Skolni praxi, tak v ¢innosti vyzkumné, ov§em pouze za absolutni
rovnosti zapojenych disciplin (Lenoir 2015, s. 2). Zapojenych disciplin mtZe byt libovolné
mnozstvi, Zaddny z doposud citovanych autord nefesi limitni pocet pro pfipadnou interdisci-
plinarn{ spolupréci.

Druhym kritériem, které se odviji od prvniho, je zaji§téni smysluplnosti vkladu kazdé
z disciplin do hleddni vysledného feseni. Nékterd z disciplin miiZze poskytnout metodologii,
dalsi pojmovy aparit, jind nosny koncept apod. U §kolnich pfedmétii miZe jit napf. o metodo-
logii prace jednoho z nich, kterou aplikujeme pfi praci na tématu v jiném, napf. pfi rozvijeni
schopnosti prezentovat a mluvit na vefejnosti, cozZ je dovednost procvi¢ovand v jazykovych
prfedmétech, kterou vSak zdk vyuZije i béhem prezentace o 14¢kovcich v hodiné pfirodopisu.
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Patfi sem i posilovan{ vztahli mezi matefskym, prvnim a dal§im cizim jazykem, kdy zak
miZe prendset znalosti o struktufe jazyka a jiz nabyté strategie uceni na nové vyucovany
jazyk, ¢imz lze fidit osvojovani druhého ciziho jazyka efektivnéji. Postaveni francouzstiny,
némciny ¢i rustiny jako druhého ciziho jazyka po anglictiné bylo vénovano v odborné lite-
ratufe jiz mnoho prostoru (napt. Dentler 2000, Zofkova 2000, Robert 2009, Hallet a Konigs
2010, Andrasovd 2012, Janikova 2013, Janik 2017a; 2017b, Rozboudové a Kone¢ny 2018,
Rozboudova 2020 aj.). S druhym kritériem souhlasi i pojeti Fackeho (2010, s. 53), ktery
chépe interdisciplindrni ptistup k vyuce jako takové vyukové situace, jeZ prekracuji hrani-
ce tradi¢nich pfedmétti, a pritom vyZzaduji kooperaci vice disciplin. Autor zdiraznuje, Ze se
nejedna jen o kooperaci disciplin, jejichZ poznatky do takovych vyukovych situaci vstupuj,
ale i kooperaci zak, ucitell, obsahd a metod, pricemz interdisciplindrni pfistup by mél byt
v disledku toho neoddéliteln€ spjat s autonomnim ucenim, ¢innostn€ orientovanou vyukou,
projektovym vyucovanim ¢i celostnim uc¢enim.

Ttetim kritériem je pak to, Ze discipliny na problému ¢i tématu nepracuji ve své ,,iplnos-
ti, jak tomu je u pristupu pluridisciplindrniho, v némz kazda z disciplin sviij vklad k feseni
otazky ¢i ukolu s dal$imi disciplinami nekoordinuje, vzajemné se neovliviuji. V pristupu
interdisciplindrnim jde naopak o spolupraci v optice komplementarnosti, vzdjemného doplilo-
véani. Ve schématu 2 tyto rozdilné vklady symbolizujf jiné Sipky vedouci od disciplin k feSe-
nému problému (podobné i Spousta 1997, s. 53 a 60).

Poslednim a moznd nejdileZit€jSim kritériem je ndrok na vysledek spolupréce disciplin
a predmétl. V interdisciplinarni logice musi byt ziskana znalost ¢i dovednost nova, unikétni.
Zahrnuje sice ¢asti jednotlivych disciplin, ale kvalitativné je pfesahuje, nebot’ samy o sobé by
k tomuto vysledku nedospély (srov. schéma 1 a 2). V oblasti mezipfedmétovych vztahli pak
zak zvladne zadany tkol 1€pe, nez by to dokdzal bez vyuZiti poznatkli a dovednosti omeze-
nych na pfedmét jeden (v ndvaznosti na predchozi ptiklad bude napt. jeho obsahové dokonalad

Vv

prezentace pristupnéjsi a atraktivnéjsi).

Schéma 2: Interdisciplindrni pfistup per se

Dle Lenoira (2015, s. 2) se interdisciplinarita z podstaty vdZe k rozmanitosti vztaht
a vazeb, které jsou vyuzivany ¢i hleddny. S timto pohledem souhlasi i Saxenova (2011), ktera
misto pojmu interdisciplinarita ¢i mezipfedmétové vztahy voli anglické slovo ,,correlation®.
Ta existuje dle autorky ve Skolnim prostfedi ve tfech moZnych smérech — uvnitf pfedmétu,
mezi predméty a nakonec ve vztahu s okolnim svétem, s kazdodennosti zZakul. Jinak pak na

14



vazby mezi predméty nahlizi Chvél, Smetackova a Smejkalova (2020, s. 85), kteff je vyme-
zuji nasledovné: prvnim z typll vazeb jsou vazby kurikuldrni (obsah a struktura uciva), dru-
hym pak vazby procesudlni (jak jsou pfedméty vzdjemné vztahovany v procesu vyucovani
a uceni). Kurikuldrni perspektiva nabizi dle nich tfi poddruhy vazeb: 1) specifické posilovani
(jeden predmét cilené rozviji znalosti a dovednosti nezbytné pro ucivo v jinych pfedmétech),
2) nespecifické posilovani (rozvoj jistého zpisobu premysleni, ktery se zdrocuje v jinych
pfedmétech) a 3) aplikacni komplexnost (tradi¢né pojaté mezipfedmétové vazby k mimo-
Skolnimu kontextu). DuleZitost toho si uvédomuji i nejnovéjsi doméci vyzkumy, které jsou
postaveny interdisciplindrné a na konkrétnich metodach, pfistupech a kurikuldrnich obsa-
zich, jako jsou napfiklad vyzkumy vztahu mezi jazykovou vyukou, jazykovymi schopnostmi
a dovednostmi a feSenim slovnich tdloh v matematice (napf. Vondrova et al. 2019).

Transdisciplinarita, posledni z trojice pojmu, je v literatufe nejméné jasn€ ohranicena,
proto ji ani nevyjadfujeme schématem. MuZe jit o kvalitativné ndsledny, vySsi stupeni inter-
disciplinarity zarucujici harmonii mezi disciplinami a novy stupen spoluprdce (D’Hainaut
1986). Stejné tak lze vSak transdisciplinaritu chédpat jako uplatnovani postupl a poznatkd
presahujici jednotlivé hranice, které mezi sebe specializované védy a predméty stavi (Tardieu
2006 in Follmann 2013).

Perrin a Kramsch (2018) uvazuji o transdisciplinarité opét jinak a definuji ji dvéma zpu-
soby. Ten prvni se snazi vystacit si s reflexi a hleddnim v rdmci tradi¢nich ,,akademickych*
disciplin. Ten druhy, progresivné;jsi, vyzyva ke spole¢nému badani i aktéry z praxe mimo
Cist€ védecky kontext. Transdisciplinarita tak ve vysledku miZe znamenat opusténi narativu
tradi¢nich disciplin (Champy 2005), coZ by znamenalo bud’ hleddni nové vieobjimajici disci-
pliny (coZ povaZujeme v kontextu soucasného objemu existujictho poznani za neredlné), nebo
zménu v chdpani vyzkumu. Ten by byl vystavén prostfednictvim spole¢nych témat, nikoli
specializovanych vyzkumnych otdzek (Perrin a Kramsch 2018, s. 3—4). Pfipomenme, Ze tento
ptistup jiz v ceském kontextu existuje. O transdisciplindrni reflexi se snaZi napf. tym T. Janika
a J. Slavika (publikace Transdisciplindrni didaktika,2017) ¢i tym N. Vondrové (publikace
Video-interventions: bridges between theory and practice, 2020).

Interdisciplindrn{ pfistup se tak v praxi bude pohybovat mezi vySe uvedenymi tfemi polo-
hami (pluri-, inter-, trans-), které odliSuje, dle naSeho chdpdni, hlavné mira a podstata spo-
luprace mezi jednotlivymi védnimi obory ¢i pfedméty. Tato spoluprace musi byt zdmérna
a pfindSet kvalitativné nové poznatky, musi zaklddat novy pfistup k vyzkumnému problému,
v postupu jeho feSeni i v ndstrojich, které v souvislosti s tim pouzivdme. Neni tedy divu, Ze jiZ
Hendrich et al. (1988, kap. 2.5) kapitolu o mezipfedmétovych vztazich umistili do ¢asti, jeZ
se vénuje ciliim cizojazy¢ného vyucovani. Mezipfedmétové vztahy jsou v oblasti cili jednim
ze zésadnich Ciniteld, stejné jako v oblasti motivace (Hendrich et al. 1988, s. 102), coz nase
uvahy obraci zpét k Zdkovi a jeho potfebdm jakoZto centru interdisciplindrnich aktivit. Pokud
tato motivace a potfeba neexistuji, miize zdk interdisciplindrni aktivity odmitat, jak ukazuji
Hiribbarren a Coussy-Clavaud (2015, s. 47). A naopak interdisciplinarné zaloZena prace mize
vyuce i vyzkumu dodat novy smysl (Walkowiak 2020, s. 61).

Z vyS$e uvedeného je zfetelné videt, nakolik je interdisciplinarita komplexni pojem. Nepfe-
kvapi nas tedy, Ze ji 1ze vnimat jako soucast pojmil jinych. Nasleduje stru¢ny prehled nékolika
z nich.
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