PEDAGOGIKA

Nadané déti
a jejich rozvoj




Tuto knihu vénuji svym rodiciim, Katce a Kubikovi.



JIRi MUDRAK
Nadané déti
a jejich rozvoj

PEDAGOGIKA




Upozornéni pro Ctendre a uZivatele této knihy

Vsechna priva vyhrazena. Z4dna &ast této tisténé & elektronické knihy
nesmi byt reprodukovéna a $ifena v papirové, elektronické ¢ jiné podobé
bez predchoziho pisemného souhlasu nakladatele. Neoprivnéné uziti
této knihy bude trestné stihdno.

Monografie byla napsina s podporou grantu Grantové agentury CR
&islo P407/11/P512 a Programu rozvoje védniho oboru UK FTVS ¢. 39.

Mgr. Jifi Mudrak, Ph.D.
NADANE DETI A JEJICH ROZVO]

TIRAZ TISTENE PUBLIKACE:

Vydala Grada Publishing, a.s.

U Prithonu 22, 170 00 Praha 7

tel.: +420 234 264 401, fax: +420 234 264 400
www.grada.cz

jako svou 5749. publikaci

Recenzovaly:
doc. PhDr. Lenka Hi{bkova, CSc.
doc. PhDr. Sirka Portesova, Ph.D.

Odpovédny redaktor Mgr. Martin Hrdina, Ph.D.
Sazba a zlom Milan Vokal

Névrh a zpracovan{ obilky Antonin Plicka

Pocet stran 176

Vydani 1., 2015

Vytiskla Tiskirna PROTISK, s.r.0., Ceské Budéjovice

© Grada Publishing, a.s., 2015
Cover Photo © allphoto.cz

ISBN 978-80-247- 5089-7

ELEKTRONICKE PUBLIKACE:

ISBN 978-80-247-9639-0 (ve formatu PDF)
ISBN 978-80-247-9640-6 (ve formatu EPUB)



Obsah

Uvod
1. Nadéni a nadané déti jako konstrukt

2. Nadani jako systém
2.1 Co vime o podstaté nadini: od schopnosti k akénim
repertoarim
2.2 Stivani se nadanym: pfiprava jako rozvoj potencidlu
2.3 Motivace a rozvoj lidského potencidlu
2.4 Sociilni faktory ohroZujici dspé$ny rozvoj nadani

3. Psychologické konstrukce lidského potencialu

3.1 Nadan{ jako ,,nature®: konstrukce nadini jako vrozeného
osobnostniho rysu

3.2 Nadini jako ,,nurture®: pfiprava a motivace jako hlavni
determinanty nadani

3.3 T¥i psychologické konstrukee lidského potenciilu

4. Pfibéhy nadéni: nadani jako zkuSenost
4.1 Problematické rodi¢ovské konstrukce nadani
4.2 Nadané déti v dospélosti a jejich motivace
4.3 Co chtéji motivované déti od svého vzdéldvani?
ZAavér
Literatura

Summary

Rejstfik

19

25
36
50
62

74

77

84
94

98
101
116
135

146

150

167
169

Obsah



Uvod

Lidé dspésni ve svych profesich pfedstavuji idedl, k némuz vzhliZeji déti,
jejich rodice, vyucujicii cely vzdélavaci systém. Vynikajici vysledky téch-
to lidi byvaji ¢asto vysvétlovany tim, Ze ,,jsou nadani®. Tim je obvykle
mysleno, Ze disponuji mimofadnou drovni schopnosti, kterd uz od détstvi
predurcuje jejich dspésnou studijni a profesni drdhu. Na druhé strané viak
i ti, kdo v détstvi projevovali mimofidny potenciil, jej Casto neproméniuji
v odpovidajici vysledky v dospélosti (Terman, Oden, 1959) a lidé, ktef{
nebyli povazovini v détstvi za nadané, se stavaji viidéimi postavami svych
disciplin (Bloom, 1985). O tom, zda se détské nadani uplatni odpovidajicim
zptsobem v dospélosti, rozhoduje mnoho vliva. Cilem této monografie
je predstavit rimec, ktery by umoznil 1épe porozumét tomu, jak interakce
mezi ditétem a jeho okolim ovliviiuje, atjiZ negativné, &i pozitivné, pribéh
rozvoje détského potenciilu a jeho uplatnéni v dospélosti.

Nadéni byva povazovino za stabilni rys osobnosti, ktery je mozno ob-
jektivné zjistovat a jehoZ troverl pfedurcuje budouci profesni a studijni
vysledky.! Tento koncept nadani se uplatiiuje také v éeském vzdélavacim
prostredi: jsou jim ovliviioviny politiky $kol a dalsich vzdélavacich institu-
ci, podili se na vychovnych a vzdélavacich postupech uplattiovanych rodici
a vyucujicimi, a také utvafi to, jak o sobé uvazuji samy déti. Kniha analyzu-
je limity tohoto pohledu na nad4ni a pfichdzi s $ir$im rimcem zaloZenym na
soulasnych vyzkumech riznych aspektt rozvoje lidského potencialu. Spise
nez jako k osobnostni charakteristice k nadani pfistupuje jako k vysledku
interakci mezi détmi a jejich rodinnym a vzdélavacim prostiedim, které
ovliviiuji jejich aktudlni vysledky, individudlni motivaci a pribéh piipravy.

Domnivim se, Ze s takovymto dzkym pohledem na nadanf se stile midzeme setkat
mezi laiky, ale i n¢kterymi odborniky, prestoze v ¢eském kontextu vysly odbor-
né publikace, které pfedstavuji komplexni pohled na nadini a podrobné popisuji
historicky vyvoj riznych pfistupi k nému (napt. Dockal, 2005; Hiibkova, 2009;
Portesova, 2009).




V knize tedy usiluji o to, pfedstavit nadéni jako jev, ktery je vytvafen
& narufovan ve vztahu ditéte s druhymi lidmi. Pfinejmen$im stejné da-
lezitou roli jako individuilni potencial tak hraje to, jak je tento potencial
vniman okolim déti i détmi samotnymi a jak je na tomto ziklad¢ rozvijen.
V knize chci také zdiiraznit relativitu nadani. Nadani je koncept, ktery by
mél predeviim slouzit k identifikaci Z4kd a studentd, jejichz vzdélavaci
potfeby nejsou v jejich aktualnich podminkach optimalné uspokojovany.
Spolu s Josephem Renzullim (2012) bych tak chtél vyjadtit presvédéent,
ze by do této kategorie mélo byt fazeno mnohem vice déti, nez je tomu
doposud. Domnivim se, ze zikladnim kritériem nadani by mélo byt to,
jak jsou aktudlné napliioviny moznosti rozvoje daného ditéte, spiSe nez
hodnoceni nadini na ziklad¢ ,,objektivnich® metod, jako jsou naptiklad
stile Casto pouzivané testy inteligence. Kdyz tedy v knize mluvim o nadén{
& potenciélu, tak tim myslim pfedpoklady ditéte k budoucim vykontim
v nejsir$im smyslu, které je mozno definovat jako ,.komplex schopnosti
a motivacnich, socidlnich, kulturnich, sociopolitickych a jinych faktora“
(Borland, 2005, s. 1). Pfi pouziti pojmu ,,nadané dité®, ,nadany student”
a podobné predeviim odkazuji na to, Ze je dany ¢lovék povazovan za ,,slib-
ného v jeho socidlnim kontextu, spiSe nez na jeho latentni potencial.

Kniha se sklad4 ze ti{ ¢asti se zastfeSujicimi nizvy ,,Nadan{ jako kon-
strukt®, ,,Nadani jako systém® a ,,Nadani jako zkuSenost“. V &4sti ,,Nadéni
jako konstrukt® (kapitoly 1 a 3) pfedstavuji nadani jako ,,vynélez“ pedago-
gické psychologie. Na ziklad€ analyzy raznych pohledt na nadéni a jeho
rozvoj ukazuji, jak rizn vymezeni nadini ¢i lidského potencidlu mohou
utvéfet politiku vzdélavacich instituci, vychovné a vzdélavaci praktiky
rodi¢d a uditeld & postoje déti samotnych, a tim i vyvoj téchto déti. Cast
,»Nadaini jako systém® (kapitola 2) pfedklddi syntézu soucasného vyzku-
mu v oblasti rozvoje lidského potencidlu. Nadané déti zde vystupuijf jako
soucast socidlniho systému, v jehoZ rimci jsou utvareny jejich schopnosti,
motivace a piiprava, a tim je determinovan celkovy priabéh jejich rozvoje.
Cast ,,Nadan{ jako zkusenost“ (kapitola 4) je zalozena na ptipadovych stu-
diich nadanych jedinci, které ilustruji subjektivni perspektivu téchto lidi
v riiznych aspektech jejich vyvoje. Na konkrétnich ptikladech zde dokli-
dam, jak interakce mezi nadanym ditétem a jeho socidlnim okolim pfimo

ovliviiuje jeho motivaci, pfipravu, a tim i celkovy prabéh jeho rozvoje.
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V knize usiluji pfedeviim o zachyceni obecnéjsich vyvojovych procest,
které prekracujf hranice jednotlivych obort a jsou aplikovatelné na rizné
oblasti nadini. K problematice nadani a rozvoje lidského potenciilu tak
pristupuji z $irsi perspektivy, nez je bézné. Zaroven vsak chei komplexnost
soucasného pedagogicko-psychologického vyzkumu prezentovat ve sro-
zumitelném a jednotném rimci, ktery by umoznoval uplatnit pfedstavené
poznatky pfirozvoji potencidlu viech déti, nejen téch, které obvykle spadaji
do kategorie ,,nadané*.




1. Nadani a nadané déti

jako konstrukt

Konstrukt nadani a ,,nature-nurture®

debata

O nadani se obvykle uvaZuje jako o né¢em redlném —jako o stabilnim osob-
nostnim rysu pfedurcujicim vysledky, kterych déti mohou dosihnout.
V soucasné dobé existuje mnoho pfistupt, jez usiluji o popis a vysvétleni
vyvoje vyjimeénych jedincil prostfednictvim rtznych koncepei nadini.
Nékteré se opiraji o studie intelektové nadanych déti v bézné skolni po-
pulaci (napf. Renzulli, 1986, 2005; Ménks, Mason, 1993), jiné vychizi
z vyzkumt vyvoje tzv. zdzraénych déti (Morelock, Feldman, 1993, 2003)
& vyvoje vyznamnych jedinct lidské historie (Simonton, 2003). Také je-
jich cile jsou do jisté miry odlisné — od snahy vytvofit teorii, kterd by byla
uzite¢na pro praktickou ¢innost v prostiedi skoly (Renzulli, 2005), az po
komplexni modely pokousejici se definovat obecné principy vyvoje mimo-
fadného lidského potencidlu (Simonton, 1999). I kdyz tyto pfistupy obvyk-
le zdtiraznuji interakéni a multifaktoridlni povahu nadani, soucasné kladou
dtiraz na schopnosti jako relativné stabilni pfedpoklady k dané ¢innosti.
Razné koncepce nadini byly v éeském kontextu podrobné predstaveny
v celé fadé publikaci (napt. Dockal, 2005; Hiibkovi, 2009; Portesova,
2011), proto se jimi zde nebudu podrobnéji zabyvat. Za viechny uvidim
definici Ministerstva skolstvi, mladeze a télovychovy CR, aktualné pouzi-
vanou v eském skolstvi, kterd mimofadné nadaného zika vymezuje jako
Ljedince, jehoz rozlozeni schopnosti dosahuje mimotidné drovné pfi vy-
soké tvorivosti v celém okruhu ¢innosti nebo v jednotlivych rozumovych
oblastech, pohybovych, uméleckych a socidlnich dovednostech® (Vyhlaska
MSMT CR 73/2005).
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Jenom zfidka je vénovéna pozornost tomu, ze modely nadani sice
popisuji redlny jev (tj. to, Ze néktef{ studenti a studentky projevuji svij
potencial vyraznéji nez jini), ale soucasné reprezentuji pedagogicko-psy-
chologickou konstrukci, kterd nabizi pouze jeden z moznych pohledt na
to, co je podstatou lidského potencidlu k uéeni. Hlavnim tématem polari-
zujicim riizné pohledy na nadani & lidsky potenciil obecné je pfedeviim
to, zda je nadani pfevizné disledkem vychovy a vliva prostfedi, & zda je
determinovano spie vrozenymi faktory —jinak feceno zda je nadani néco,
,»co lze vytvofit®, & zda nadani dité ,,bud' ma, nebo nema®. Diskuse, ktera
v psychologii na toto téma probiha, byvi oznacovana jako ,,nature-nurture
debata®. Diiraz na ten ktery pdl v rimci debaty pfitom souvisi s tim, jaky
zpUsob rozvoje nadanf je povazovan za nejvhodnéjsi. Naptiklad pfedpo-
klad, Ze nadéni pfedstavuje stabilni rys (tj. je spiSe diisledkem vrozenych
faktort ¢ ,,nature®), je uzivan jako argument pro rozdélovani studujicich
podle zjisténé trovné nadani, obvykle na zikladé testt inteligence (napf.
Gagné, 2004). Naopak pfedpoklad, Ze nadini je spise diisledkem vychovy
a vzdélavani (tj. ,,nurture), klade diraz na stejny pfistup ke vzdélavani
pro vSechny a pouzivéni testt schopnosti u déti povazuje za diskriminujici
(Ericsson, Roring, Nandagopal, 2007).

V sociélnich védach byvaji takovéto riizné pohledy na urcity jev ozna-
Covény jako ,,diskurz®. Jednd se o sdilené vyznamové celky reprezentované
predevsim v jazyce, jez predstavuji riiznd vysvétleni podobnych jevt a ve-
dou k riznym sociilnim praktikdm (Fairclough, 2001). Prostfednictvim
diskurzt je vysvétlovina povaha skutecnosti a také konstituovano to, co je
povazovano za mozné & spravné, tj. jaka by skute¢nost mohla nebo méla
byt (Z4brodska, 2009, 2010). Védéni produkované védou (v piipadé nadini
predev$im psychologii a pedagogikou) pfedstavuje dtilezity zdroj podilejici
se na formovéni riznych diskurza, véetné diskurzu nadini. V této kapitole
se budu zamyslet nad tim, jak pedagogika a psychologie vytvafi riizné
diskurzy nadani a jaké mohou mit tyto riizné pohledy na nadini dopad na
priibéh rozvoje nadanych déti.

10



Nadané dité: zosobnéna vzornost,
nebo dité s problémy?

To, jak je pojem ,,nad4ni® vymezeny a jakym zptisobem je pouzivin, miize
mit dopad na vzdélavini mnoha déti, at'uz do kategorie ,,nadany/a“ spadaji,
dine. Pro piibliZeni toho, jak je pohled na nadané dité zastoupen v bézném
diskurzu, zkuste provést nasledujici experiment. Zadejte do vyhledavace
obrizkd Google slova ,,nadané dité“. Na zakladé pfedstavenych obrizka
se pokuste popsat, jak vypadi ,,typické nadané dite“. Je pravdépodobné, ze
zobrazené déti maji nékteré z nisledujicich charakteristik : nosi bryle, ¢tou,
hlési se, hraji na hudebni néstroj, pracuji na pocita¢i nebo s mikroskopem,
stoji pred tabulf plnou vzoreckd (¢asto obsahujici rovnici E = mc?). Témé¥
viechny zobrazené déti jsou roztomilé a/nebo zamyslené. VétSina z nich
mi také svétlé vlasy a modré oéi (viz obrizek 1).

Obr. 1 Obraz nadaného ditéte v populdrnim diskurzu

Tento experiment ukazuje, jak je nadané dité zobrazovano v populirnim
diskurzu reprezentovaném publikacemi vénujicimi se nadanym détem.
Slovy Leslie Margolinové (Margolin, 1993) miizeme takovyto pohled na
nadané dité oznacit jako ,,zosobnénou vzornost® (goodness personified) ¢ili
jakysi nedostizny ideal vzdélavactho systému. Problematickym aspektem
tohoto zobrazeni je, Ze mu naprostd vétSina studentd a studentek neod-
povida. A to ani téch, ktef{ maji potencidl pro dosazeni vynikajicich stu-
dijnich a profesnich vysledki a lze je bez problémii oznadit jako nadané.
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Uvedené zobrazeni nadaného ditéte zfejmé nejblize odpovidi tomu, co
Betts a Neihart (1988) oznacujf jako ,,dspé$ni nadani“. Podle autord tvoi{
tyto déti az 90 % zaka a studentt, ktef{ jsou identifikovéni jako nadani
v kontextu skoly. Hlavni charakteristikou ,,dspé$nych nadanych® je, ze
,»si osvojili systém. Tyto déti porozumély tomu, co je ocetlovino doma
a ve Skole, a zadaly projevovat ofekdvané chovani.“ (Betts, Neihart, 1988,
s. 249) Vétsina nadanych déti viak podle téchto autori spad do nékterého
z jinych typd, u kterych je jejich potencidl mnohem méné vyrazny a hate
identifikovatelny.

Obvykle byvaji také uvadény seznamy vlastnosti nadanych déti, které
maji slouzit jako voditko pro jejich identifikaci. Tyto seznamy jsou dostup-
né v publikacich pro rodice i uditele a obsahuji celou fadu charakteristik
jako bohat3 slovni z4soba, dobra pamét, vysoka pozornost, zvidavost, vy-
spély verbilni projev, mnoho z4jm, smysl pro humor, kreativita, asné ¢te-
nafstvi (viz napt. Narodni dstav pro vzdélivani, 2014). Zaroven vsak nejsou
k dispozici metody, jak tyto vlastnosti objektivné zjiStovat, a jejich zhod-
nocen{ zlstiva previzné na subjektivnim odhadu rodi¢a & vyudujicich.
V Ceském kontextu je pouzivina celd fada metod pro zjistovani riiznych
osobnostnich charakteristik souvisejicich s nadinim. Kromé testd inteli-
gence je doporucovino zabyvat se také motivaci a zajmy, uéebnimi a kog-
nitivnimi styly Zka, Skolnimi vykony, rodinnou a osobni anamnézou a po-
dobné (viz IPPP, 2012; Narodn{ dstav pro vzdélavani, 2011). Domnivim
se viak, Ze hlavni daraz pfi identifikaci nadanf je kladen privé na réizné
varianty testdl inteligence a schopnosti. Predikéni validita (tj. schopnost
predpovidat dlouhodoby pribéh vyvoje), zvIasté pfi testovani v détstvi,
je viak u téchto testdi dosti omezend (Neisser a kol., 1996). Také chybi
jasna kritéria, na zikladé kterych by bylo mozno fici, zda zjiSténa drover
spada do oblasti nadani. Rozhodnuti o tom, zda dité je, ¢ neni nadané, je
provadéno do zna¢né miry arbitrirné a riizni autofi odhaduji réizné, ¢asto
velmi odli$né zastoupeni nadanych déti v populaci (Borland, 2005). I zde
jsou tedy spiSe recitovany charakteristiky idedln{ ,,zosobnéné vzornosti®,
které viak poskytuji jen malo skute¢né vyuzitelnych informaci o tom, jak
realné nadané déti identifikovat, a pfedeviim jak je rozvijet.

V protikladu ke konstrukci nadaného ditéte jako ,,zosobnéné vzornosti®
jsou nadané déti také ¢asto zobrazovany jako ,,déti s problémy®. V tomto
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rimci jsou jako soud4st nad4ni zmitiovany problematické osobnostni rysy
&i nizka droveti socidlnich dovednosti — vlastnosti jako odmitin{ autorit,
vzdor, nervozita, frustrace, denni snéni, neschopnost podridit se, perfek-
cionismus & problémy v kolektivu vrstevnika (viz www.talentovani.cz,
2014). VySe zmitlovani autofi Betts a Neihart (1988) zminuji ve své typo-
logii Sest typd nadanych déti, z nichz pouze v jednom (,,autonomni nadané
dité*) je dité popisovano bez potenciilnich problémd, autofi viak soudasné
zddraziuji, Ze ,,jenom velmi mélo nadanych déti se v ¢asném véku proje-
vuje timto zplisobem® (Betts, Neihart, 1988, s. 252). Ostatni typy spojuji
s riznymi riziky —u ,,dspé$nych nadanych® mluvi o ztrité kreativity a au-
tonomie kvtili snaze o ziskdvini ocenéni, problémy ,,tvofivych nadanych®
vyplyvaji z nekompatibility s pozadavky skoly, néktef{ nadani maskuji své
schopnosti kviili pfijeti vrstevniky, ,,odpadlé nadané® charakterizuje vztek
na systém, ktery neuspokojuje jejich pozadavky, nadani s dvoji vyjimeé¢nos-
ti kromé nadéni projevuji poruchy uéeni ¢ emoéni nebo fyzické problémy.

Negativni charakteristiky, jimiz jsou nadané déti popisovany v bézném
diskurzu, lze jednoduse ilustrovat prostfednictvim internetového vyhledi-
vate Google.? Pti zadani slov ,,nadané dité“? jsou jako nejcastéji pouzivani
slovn{ spojeni doporuovéna naptiklad: ,,nadané dité s problémy®, , liné
nadané dité* nebo ,,nadané dité se nudi ve skole®. Dal§i doporucena slova
pouzivani ve spojeni s pojmem ,,nadané dité“ zahrnujf naptiklad vyrazy
yuzkost®, ,ADHD®, ,problémy s chovinim®, ,,snadno se rozplace®, ,,de-
prese”, ,,precitlivélost, ,,selhdvini ve skole“ &i ,,hyperaktivita“. V protikla-
du k tomuto diskurzu ,,nadaného ditéte s problémy* naznaluje soucasny
vyzkum na toto téma, Ze nadané déti obvykle nemivaji problémy v socialni
a emo¢ni oblasti (Reis, Renzulli, 2004).

V podobném duchu jsou nadané déti zobrazovany také prostfednictvim
celé fady odkazt v popularni kulture. Nadani jedinci byvaji pfedstavovini
jako géniové disponujici schopnostmi, které jsou pro bézné lidi nedosa-
zitelné, jejich genialita vSak byva vyvaZovana limity v jinych oblastech,

Sluzba vyhled4vani pfi zadavani uréitého vyrazu automaticky dopliiuje doporucena
slovni spojeni, odrazejici vyhledévaci aktivity viech uZivateld a obsah na webovych
strankich indexovanych Googlem.

Mygsleno v anglické verzi, tj. ,,gifted child®.
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naptiklad neprakti¢nosti, nesikovnosti ¢i neschopnosti navazovat vztahy
s ostatnimi. Jako piiklad lze uvést aktuilni zpracovani Sherlocka Holmese
televizi BBC & postavu Sheldona Coopera v komedidlnim seridlu Teorie
velkého ttesku. Sheldon Cooper disponuje v extrémni mife vlastnostmi
pfipisovanymi nadanym détem: bylo mu zji$téno IQ 187, na univerzitu
byl pfijat v 11 letech a titul Ph.D. ziskal v 16 letech. Uz od détstvi také
projevoval velkou tvofivost. Postavil napfiklad rentgen, kterym usmazil
morce své sestry, ¢i ozbrojeného robota za pouziti integrovanych obvodi
vyrobenych v détské troubé. Soucasné jsou viak do extrému dovedeny jeho
negativni vlastnosti jako sebestfednost, nedostatek empatie, neschopnost
socidlnich interakei & posedlost komiksovymi postavami.

Samoziejmé lze nalézt celou fadu skuteénych vyznamnych pfedsta-
viteltl raznych oborti lidské ¢innosti, jejichz Zivotni pifbéhy predstavuji
prototypické piiklady, které se stivaji soudisti toho, jak je konstruovino
nadani ¢ nadané dité. Naptiklad v pfibéhu golfisty Tigera Woodse (Woods,
McDaniel, 1999) je jako kli¢ovi zmitiovana jeho netradi¢ni vychova. Jeho
otec, vetern z valky ve Vietnamu, jej ddajné zacal na drahu vrcholového
sportovce pfipravovat od veku deviti mésicti, v 18 mésicich jiz pravidelné
trénoval na golfovém hfisti, ve ¢tyfech letech mél vlastniho trenéra, v Sesti
letech se zacal pod vedenim svého otce tcastnit golfovych soutézi, aby se
stal nejvétsim Sampionem v historii golfu. Prvni slovo Pabla Picassa bylo
ddajné ,,tuzka®, na vytvarnou akademii byl pfijat uz ve 13 letech, a kdyz
jeho otec, také malif, vidél jeho détskou kresbu, tak se pry rozhodl skon¢it
s vlastnim malovinim. Soudasné byl Picasso $patny student s kazeriskymi
problémy (podle pablopicasso.org). Terence Tao je genidlni matematik, a co
se védeckych vysledka tyce, skuteny ekvivalent vyse zminéného Sheldona
Coopera. Ziklady matematiky se idajné naudil sim ve dvou letech, vyso-
koskolské kurzy matematiky navstévoval v deviti letech, Ph.D. ziskal ve
20 letech, vysokoskolskym profesorem se stal ve 24 letech a v soucasnosti
je povazovian za jednoho z nejlep$ich matematikt (podle www.ucla.edu).
Kytarista Sungha Jung mtiZe byt bez obav oznacen jako ,,zdzraéné dite*.
Jeho videa na serveru YouTube, ve kterych ve véku deviti let interpretuje
na profesionéln{ drovni zndmé skladby, ziskaly stovky miliont zhlédnuti.
Komentif pod jednou ze skladeb trefné glosuje jeho vykon slovy ,,cokoliv
délite, néjaké asijské dité to déld 1épe. V soucasné dobé (ve véku patnicti
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let) je profesiondlnim hudebnikem vystupujicim po celém svété (podle
sunghajung.com).

Tyto reilné, ale extrémni ptipady nadanych déti se také mohou po-
dilet na utvifen{ stereotypniho pohledu na nadéini. Jak ukazuje Daniel
Kahneman (2011), lidé se ve svém uvazovani a rozhodovéani fid{ prave ta-
kovymito zobecnélymi prototypy a jen mélo zohlediiuji pravdépodobnost
jejich vyskytu. Tyto a dal§i podobné pfipady tak pfispivaji k tomu, Ze
nadané déti byvaji schematicky fazeny do nékolika uniformnich kategorif
¢ jsou jim pfipisovany nékteré vyhranéné charakteristiky. VySe zminé-
né prototypy nadanych déti tak zduraziiuji napiiklad nutnost extrémni
vychovy pro dosazeni vynikajicich vysledkd, spojuji nadani s emo¢nimi
&i socidlnimi problémy ¢&i kladou diiraz na projevy nadini v détstvi jako
nezbytny pfedpoklad pro dspéch v dospélosti.

Prototypy nadanych déti pak mohou byt pouziviny rodidi ¢i uditeli
jako podklad pro rozhodovini o vychové a vzdélavani konkrétnich déti
(Mudrak, 2011). V podkapitole 4.1 jsou predstaveni nékteti rodice, ktefi
vnimali nadini svych déti prave skrze takovéto schematické konstrukce
nadaného ditéte. Na tomto zikladé vidéli aktudlni dspéch svych déti jako
nezbytnou podminku pro jejich dspéch v dospélosti a smérovali na né ne-
pfiméfena ocekévani, kterd se odrizela také v jejich vychové. Jedna matka
napiiklad mluvila o ,,vrozeném nadini“ svého syna, které ho ,,nuti“ se
samostatné vzdélavat, a povazovala za svou povinnost rozvijet toto na-
dan{ vSemi moznymi zptsoby. Vénovala tak synovi neustilou pozornost
a prakticky veskery svij ¢as a jeho stupfiujicim se pozadavkim nedivala
zadné hranice. Travila s nim dny v knihovnach a muzeich, poslouchala
jeho prednisky, a dokonce byla ochotna psit pisemné testy, kterymi jeji
syn ovéfoval, zda divd pozor pfi jeho vykladu. Jeji syn pozdéji pfenasel
tyto zpiisoby ziskdvani pozornosti ve Skole na uéitele a spoluziky, coz
vedlo k problémitim ve $kolnim kolektivu a selhavini ve studiu. Jind matka
naopak vidéla svou roli podobné jako otec Tigera Woodse — toho ostatné
zminovala jako pfiklad, kterym by se mél ¢lovék ve vychové nadanych
déd fidit. Usilovala o co nejintenzivnéjii rozvoj svého syna, v dtsledku
Ceho? jeji syn ve véku 12 let navitévoval 13 volnodasovych aktivit, které
vypliovaly veskery jeho volny ¢as. Matka dokonce odmitala chodit do
préce, aby se mohla vénovat rozvoji svého syna, a to i pfesto, ze se nacha-
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zela ve velmi problematické finanénf situaci. Budouci uplatnéni nadani
svého syna pak vidéla jako mozné fefeni svych ekonomickych potiZi. Jeji
nepfiméfend olekavani se odriZela na synové schopnosti zvlidat netspéch,
kdy i drobné selhdni u néj vyvolavalo nepfiméfenou tizkost a panické ataky

(viz podkapitolu 4.1).

Realné dopady konstruktu nadani
a nadaného ditéte

I kdyz lze vymezeni nadini povazovat za konstrukci, vySe uvedené pfi-
klady ukazuji, Ze dopady této konstrukce jsou skute¢né. Koncept nadani
pfedstavuje mySlenkovy nastroj, ktery utvafi to, jak se k nadanym détem
chovi jejich okoli, jak o sobé uvazujf a jak se chovaji ony samy, i jak se
k jejich rozvoji stavi vzdélavaci instituce a jejich politika (Borland, 2005).
To muze v nékterych situacich ovliviiovat rozvoj studentt bez ohledu na
jejich skutecny potenciél. Je proto dulezité vymezit si tento myslenkovy
nistroj tak, aby slouzil dobfe, tj. aby poméhal studentiim a studentkdm
v jejich optimalnim rozvoji, ne aby jim v ném brénil.

Celi fada psychologickych studif ukazuje, Ze samotna pfedstava na-
dini mize ovliviiovat pribéh rozvoje 3kt a zikyn bez ohledu na jejich
skute¢ny potencial. Tento vliv je v mnoha ohledech pozitivni. Podle kla-
sické studie Rosenthala a Jacobsonové Pygmalion ve skolni tfidé (Rosenthal,
Jacobson, 1968) pouhé oznaleni ditéte jako nadaného formuje pozitivni
olekavani vyucujicich, a tim pfispiva k jeho tspé$nému rozvoji. Rosenthal
a Jacobsonova ve svém experimentu nejdfive otestovali skupinu Skolnich
déti prostfednictvim fiktivniho ,,Harvardského testu zrychleného uceni®.
Niésledné vybrali ndhodné nékteré z nich a podali o nich vyulujicim in-
formaci, ze byly na zikladé¢ tohoto testu identifikoviny jako ,,nadané”.
Vybrané déti se pfitom ve skute¢nosti v préiméru nijak nelisily od ostatnich
spoluzakd. V pribéhu nisledujiciho roku Rosenthal a Jacobsonova pozo-
rovali jejich vzdélavaci progres. Vysledky experimentu byly prekvapujici.
Zvlasté u mladsich déti oznacenych jako nadané doslo v prabéhu skolntho
roku skute¢né k vyznamnému zlepseni vysledkt (véetné vysledki testt IQ)
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ve srovnan{ s témi, o kterych vyulujici nedostali zZidné specifické informa-
ce. Déti se skute¢né staly inteligentnéj$imi jenom proto, Ze byly povazova-
ny za nadané svymi vyucujicimi. Vyucujici se totiz k témto détem zacali po
obdrzeni informace o jejich ,,nadani® chovat jinak nez k ostatnim: Dévali
jim V&t Sanci se projevit, chovali se k nim privétivéji, snazili se naudit je
vice probirané latky a davali jim detailnéjsi zpétnou vazbu, kdyz udélaly
chybu (Rosenthal, Jacobson, 1968).

Koncepce nadini viak mutiZe byt aplikovina i zptisobem, ktery muze
mit negativni dopad na rozvoj déti. Dobfe to ukazuje jev oznatovany jako
,hrozba stereotypu®. Ve vzdélavacim prostiedi se ¢asto objevuji stereotyp-
nf pfedstavy o tom, Ze jedna skupina je v nékteré oblasti ,,mén¢ nadani“
nez jina. Spencer, Steele a Quinn (1999) zjistili, Ze vysledky muzd a Zen
v matematice mohou byt vyznamné ovliviiovany stereotypni pfedstavou,
ze zeny jsou méné nadané na matematiku nez muzi. 2eny Glastnici se
jejich experimentu tak dosahovaly v obtiznych dlohich signifikantné hor-
sich vysledka v situacich, kdy byly vystaveny pfi feSeni matematickych
ptikladd stereotypnim olekdvanim, naptiklad jim bylo pfed zahdjenim
testu ozndmeno, ze test méti rozdily v matematickych schopnostech zen
a muzi. Naopak v situacich, kdy testované osoby informaci evokujici tento
stereotyp nedostaly, byly vysledky muzt a Zen shodné. Tento efekt se pfi-
tom projevoval pouze u obtiZnych tloh. Jeho dopady tak nemusi byt tolik
patrné v bézné skolni vyuce, ale mohou mit zdsadni vyznam v situacich,
kdy ,,0 néco opravdu jde*.

Uz drobni zména toho, na jaké aspekty nadéni je kladen duraz ze stra-
ny rodi¢d & uditeli, mize mit vyznamny dopad na motivaci dét{ a jejich
vysledky. Psycholozka Carol Dweckova (Mueller, Dweck, 1998) zjistila,
ze kdyz vyucujici zdtraziiuji pfi zpétné vazbeé stabilni aspekty nadini, jako
je inteligence,4 jejich studenti se v diisledku toho vice srovnivaji se svy-
mi spoluziky a pfi setkdni s nedspéchem se snize vzdavaji a paradoxné se
hodnoti jako mélo inteligentni. Naopak pokud vyucujici kladou diiraz na
proménlivé aspekty rozvoje, jako je dsili, 5 jejich studenti se méné srovnavaji

* Piikladem miiZe byt pochvala: ,, Vyborné! Ty jsi opravdu inteligentni!“

5 Napiiklad slovy: ,, Vyborné! Ty ses opravdu snaZil!“
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s ostatnimi a vnimaji nedspéch spiSe jako vyzvu, na zékladé které zvysujf
své tsilf (Mueller, Dweck, 1998, bliZe viz podkapitolu 2.3).

Reilné dopady objektivné nepodlozeného oznaleni ditéte za nadané
ilustruje také tzv. efekt relativniho véku (Musch, Grondin, 2001). V né-
kterych oborech (nejéastéji byl tento jev zkouman ve sportu) jsou ve sku-
piné lidi dosahujicich nejlepsich vysledki nejvice zastoupeni lidé naro-
zeni v prvnich mésicich roku. Naopak nejméné jsou v nejvykonnéjsich
skupinich zastoupeni lidé narozeni na konci roku. Zd4 se tedy, Ze jednim
z kli¢ovych faktorti nadani mize byt mésic narozeni. Tento jev neni
zptsoben znamenimi zvérokruhu, jak by mohlo nékoho napadnout, ale
spociva v tom, ze déti jsou obvykle rozdéloviny do skupin podle $kolntho
¢i kalendéfniho roku jejich narozeni. V duasledku toho se déti narozené
difve v daném roce casto jevi jako ,,nadan&j$i* v rimci dané skupiny. Ne
viak proto, Ze by mély objektivné lepsi pfedpoklady, ale proto, Ze maji ve
srovnani s détmi narozenymi na konci roku niskok ve vyvoji téméf jeden
rok. Na tom, zda se tento efekt projevi, se podili celd fada faktord, z nichz
zfejmé nejvyznamnéj$im je pfitomnost ¢i nepfitomnost soutéze. Pokud
je k dispozici pouze omezeny pocet mist ve vybérovych skupinich (napt.
v reprezentacnich tymech), tak se efekt relativniho véku obvykle projevi,
nebot dfive narozené déti maji vyssi Sanci se do téchto tymi kvalifikovat.
Naopak pokud intenzivni soutéz neprobihd, tak se efekt relativniho véku
projevuje méné. V bézné skole maji déti moznost kompenzovat pozdéjsi
mésic narozeni v pozdéjsich fizich vzdélivani, kdezto naptiklad v hokeji
tuto moznost nemaji, nebot jsou vyfazeny z tymu a nemohou se zde déle
rozvijet (Musch, Grondin, 2001). Né&které studie ukazuji, Ze pozdé&jsi mé-
sic narozeni predstavuje nevyhodu, kterou je viak mozno kompenzovat
jinymi vyhodami. Napiiklad u vrcholovych tenistt byl efekt relativniho
véku pozorovin pouze u pravikt —levorukost zfejmé poskytuje tenistim
vyhodu, kterd jim umoZiiuje kompenzovat jiné nevyhody, kuptikladu
pozd&jsi mésic narozeni (Loffing a kol., 2010). Jak ukazuji dile, tato ku-
mulace vyhod ¢ nevyhod v priibéhu vyvoje miiZe byt jednim ze zpiisob,
jak vysvétlit ispény &i nedspé$ny rozvoj nadini.
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2. Nadani jako systém

Nadané dité jako soucast socialniho systému

Kdyz oznaé¢ime dité jako nadané, implikujeme tim, Ze se jedna o dité jis-
tym zptsobem jedine¢né. Déti identifikované jako nadané se ve srovnini
s vrstevniky snadno udi, byvaji motivované, tvofivé a dosahuji vynikajicich
studijnich vysledkt. Potenciil, ktery tim demonstrujf, pfitom ovliviiuje
jejich interakce s druhymi lidmi, a tim utv4ii specifickym zpiisobem jejich
vzdélavaci zkuSenost. V pfedchozi kapitole jsem analyzoval pohled na na-
dani, ktery klade diiraz na nadéni jako individudlni osobnostni charakte-
ristiku. Ukézal jsem, Ze takovéto oznaleni ditéte jako nadaného mi redlné
dopady na priibéh jeho rozvoje. Napiiklad pokud je dité schopno se uit
nové informace vyrazné rychleji nez jeho vrstevnici, utvati se tim nejen
jeho znalosti, ale také to, jakym zptsobem se pfipravuje, jak na néj pohlizi
rodide, vyucujici, spoluZici, i jak vnim4 samo sebe a své moznosti. Nadani
tedy neni pouze individuélni rys, ale celd fada vzijemnych interakc mezi
ditétem a jeho socidlnim okolim —nejedna se tedy pouze o vlastnost jednot-
livych déti, ale celého socidlniho systému, ve kterém se tyto déti nachazi.

Systemicka perspektiva nadini klade ditiraz pfedeviim na vzijemnou
provazanost mezi ditétem, projevy jeho nadini a reakcemi druhych lidi.
Tento pohled je rozvijen, atjiz explicitné, & implicitné, celou fadou autord,
ktef popisuji rozvoj nadini jako proces interakci mezi riznymi charakte-
ristikami nadanych déti a jejich socidlnim okolim (napf. Papierno, Ceci,
Makel, Williams, 2005; Ericsson, Roring, Nandagopal, 2007; Sternberg,
2001b). Ziegler a jeho spolupracovnici (Ziegler, 2005; Ziegler, Phillipson,
2012) zdtiraznuji, Ze rozvoj détského nadini v dospélé vykony je proces,
ktery zdaleka nenf pfimocary; ¢asto se objevuji znaéné rozdily mezi dét-
skym ,,pfislibem® a jeho dospélym uplatnénim. Prabéh tohoto vyvoje se
viemi jeho zdkrutami a prekdzkami je podle téchto autorti mozno nejlépe
vysvétlit pravé ze systemické perspektivy, tj. jako ,,souhru mezijednajicim
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jednotlivcem a prostfedim, s nimZ svym jedninim interaguje® (Ziegler,
Phillipson, 2012, s. 17).

Podle Zieglera a Phillipsona (2012) by mély byt systémy, ve kterych
rozvoj déti probiha, zvazovany ze tf perspektiv:

1. komponentové, tj. z hlediska toho, jaké vyvojové proménné jsou kli-
Cové pro rozvoj déti,

2. interakéni, tj. jakym zptsobem se jednotlivé komponenty vzijemné
ovliviuji,

3. vyvojové, tj. jak prubéh téchto interakei ovliviiuje dspésny rozvoj po-
tencialu déti.

V nisledujicich kapitolich ukazuji, Ze na nejobecnéjsi drovni bychom
méli zvazovat Etyfi kategorie faktord (¢ ,,komponent®) utvafejicich vyvoj
nadanych déti a jejich vzijemné interakce: vysledky nadanych déti, jejich
motivaci, zpisob, jakym probiha jejich pfiprava, a socidlni kontext, ve
kterém se nachizeji (viz obrizek 2).

Motivace
subjektivni hodnota
aktivity, pfesvédcéeni
o vlastni uc€innosti

Socialni kontext
presvédceni a praktiky
vyznamnych druhych
lidi

Vysledky
co dité aktualné zna
a umi

Uceni a priprava
trvani, kvalita,
intenzita

Obr. 2 Systemicky model nadini
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O Vysledky nadanych déti: Obvykle je za hlavni soudist nadani pova-

Zovéna ,,nadpréimérné droven schopnosti® (napf. Gagné, 2004; Ménks,
Mason, 1993; Renzulli, 2005) — tim je myslen do zna¢né miry nepro-
jeveny potencial ditéte. Takovyto latentni potenciil je velmi obtizné
objektivné odhadovat a rozhodujici dopad na rozvoj ditéte maji jeho
konkrétni projevy — tj. to, co dité aktudlné znd a umi. Jsou to aktuilni
vysledky, které determinuji pfistup druhych lidi k ditéti, piilezitosti, jez
se mu nabizi, i jeho vlastni motivaci (Papierno, Ceci, Makel, Williams,
2005). V tomto duchu doporucuji Ziegler a Phillipson pouzivat po-
jem ,,akéni repertoary® jako ,,to, co je nadané dité aktualné schopno
zvliddnout® (Ziegler, Phillipson, 2012). Soucasné je viak nutno zva-
zovat predchozi vyvoj ditéte a podminky, ve kterych probihal, nebot,
jak budu zminovat dile, déti se mohou jevit (¢i nejevit) jako nadané
z riiznych diivod.

Motivace nadanych déti: Ta je klicovou proménnou, determinujici
dlouhodoby pribéh rozvoje nadanych déti. Na obecné tirovni je vhod-
né zvazovat dvé kategorie motiva¢nich proménnych: To, jestli se dité
chce vénovat dané éinnosti (tj. jestli pro néj rozvoj v oblasti jeho nadini
pfedstavuje hodnotu), ale také jestli ,, véfi, Ze miiZe v dané oblasti uspét*
(Elliot, Dweck, Covington, 2007). Podkapitola 4.2 se detailné vénuje
utvareni odpovédi na tyto dvé motivaéni otizky vzdélavaci zkuSenosti
ditéte, na niz se podili jeho vlastni viiman{ svého pfedchoziho vyvoje,
svych vysledkd i praktik druhych lidi.

Prubéh pfipravy nadanych déti a ueni: V kontextu vyzkumu na-
dan{ a nadanych déti je tato proménna paradoxné zvazovéna relativné
mélo. Pi diskusi charakteristik pfipravy vedouci k optimalnimu vzdéli-
vacimu rozvoji (viz podkapitolu 2.2) tedy vychazim pfedevsim ze studif
uspé&snych dospélych, tzv. odborniki. Ty podrobné analyzuji strukturu
optimalni ptipravy vedouci k dospélym vrcholnym vysledktm i indi-
vidualni a socidlni faktory, jez takovouto p¥ipravu umoziuji a udrzuji.
Nejblizsi socialni kontext: Role vyznamnych druhych lidi, pfede-
viim rodi¢t a uditeld, v tsp&$ném rozvoji nadanych déti je klicova.
Domnivim se, Ze je nutno zvazovat jak vychovné a vzdélavaci praktiky
druhych lidi, tak i individudlni pfesvédceni a sdilené diskurzy, na kte-
rych jsou tyto praktiky zalozeny. V dalsich kapitolich budu postupné
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