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Uvod

I kdyz se ivody prilis Casto nectou, tentokrat zkuste udélat vyjimku...

Vazeni Ctenéfi, studenti i kolegové uditelé,

dostava se vim do ruky publikace, kterd vis uvede do taji nejstarsich pedagogickych disciplin —
obecné pedagogiky, didaktiky a d&jin pedagogiky. Vzhledem k odlisnému charakteru uvede-
nych pedagogickych véd se jednotlivé &sti ucebnice od sebe ponékud lis{ zpisobem zpracovani.
Nicméné ve viech se autofi snazili o navdzini ,,dialogu® se étendfem — at'uz to bude student &
uditel.

V uéebnici vedle zikladniho textu najdete i pozndmky, odkazy na odbornou literaturu,
nékteré zajimavosti a pfedeviim fadu rozmanitych dkold. Pfedpoklidime, Ze pfi prici na téch-
to tikolech si 1épe uvédomite, Ze pedagogiku se nemusime uéit zpaméti jako malou nisobilku.
Mnoho véci, na néZ v pedagogice nardzime, uz prece zndme z vlastniho Zivota. Stalijen o téchto
zkuSenostech pfemyslet, konfrontovat je s pedagogickou teorif, diskutovat o nich s uditeli &
spoluziky. Pokud byste si pfi feSeni nékterych dloh (tyka se didaktické &asti) nebyli jisti, mtZete
si sviilj nézor porovnat s Kli¢em k feSeni dloh. M3-li vak uéebnice plnit stanoveny cil, hledejte
feSen{ v kli¢i aZ opravdu ve stavu nouze. Stejn¢ zde naleznete pouze feseni nékolika vybranych
tkolti. Méjte na paméti jeden z postulitd, ktery uvddime v kapitole o hodnoceni: ,,U¢ime se
kvili sobé samym, ne kvtili zndmkim.“

Véfime, Ze tak bude pro vis pedagogika nejen zdbavnéji, ale Ze si zaroven 1épe osvojite ,,pe-
dagogické mysleni®, které zcela jisté uplatnite i pfi vykonu pedagogické profese.

Domnivime se, Ze ulebnice miZze dobfe poslouzit nejen studentiim, ale i uéitelizm pedago-
giky. Interaktivni zptisob zpracovani nékterych &asti u¢ebnice by mél vést k tomu, aby studenttim
nebyly predkliddiny pouze ,hotové” pravdy, ale aby byli vedeni k pfemysleni, samostatnosti
a spoluprici s ulitelem i se spoluzaky. Jednim z ddvodt naSeho pojeti ucebnice je i skuteénost,
Ze v soulasné dob¢ fada zakd spife inklinuje k pasivni konzumaci toho, co je jim pfedklidino
médii, pfedevsim prostfednictvim internetu. Dochézi tak k uréitému paradoxu: na jedné strané
téméf neomezeny piistup k informacim, na druhé strané bezmyslenkovité pfebirini toho, co
lze na internetu najit — hotové referity, semindrni price... Rada 73ka pak voli cestu nejméné
namahavou. A je pfedeviim na ucitelich, aby prfesvédéili studenty o tom, Ze takovyto piistup
nemus{ byt ve svém dtisledku pravé idealni.

UCebnici nelze chipat jako dogma. Z4leZ{ jen na ucitelich a studentech, jak budou s uéeb-
nici pracovat. DuleZit4 role pfipadne uéiteldm pfedevsim v asti historické, kterd je — jak uz to
z povahy historickych véd vyplyva — velmi bohata na fakta. Tato skute¢nost by mohla mnohé
studenty odradit. A je prave na uditelich, aby pomohli studenttim se v pfedklddaném bohatstvi



faktd orientovat, aby je dokizali navést na ty pasiZe, které povazuji za nejdaleZitéjs, a ucili tak
studenty vybirat to, co je vzhledem k jejich studiu podstatné a dalezité. Prispét k rozvijen{ kri-
tického mysleni Z4kti maji i nékteré zafazené dlohy, u nichZ neni jediné spravné feseni. Kazd4
skupina na né mize reagovat jinak, nebot'se oteviou rtizné zkusenosti studentd. Jsme pfesvédceni,
ze je lepsi, kdyz si Z3k své zkuSenosti ovéf{ uz ve skole — at uz konfrontaci s odbornou literatu-
rou nebo diskusi s uéitelem a spoluziky —, nez kdyz odchizi z vyulovani s védomostmi, které
nepochopil nebo s nimi nesouhlasi.

Autofi

— 10



Cast I
OBECNA
PEDAGOGIKA

Zdenék Kolar






1. Dobrodruzstvi vychovy

Kazdy &lovék je origindlni osobnost. Ale vSechny osobnosti se vyznafuji mnozstvim stejnych
rysti, vlastnosti, dovednosti, znalosti, zvykd, hodnot... Radu spole¢nych kvalit mame proto,
ze kazdy z nis se narodil jako ¢lovék. Nesmirné vyznamnou lidskou kvalitou je schopnost
ucit se, rozumné uvazovat, pracovat. To vSe je i proto, Ze ¢lovék je bytost pospolitd, Zije spo-
le¢né s ostatnimi, dokonce musi Zit spoleéné s ostatnimi, s nimiZz tvofi uréité spolecenstvi.
Ovsem kazda z téchto spoleénych stranek ¢lovéka je u kazdého z nas ponékud odlisna
a zasazena do jiné skladby zcela konkrétniho souhrnu lidskych kvalit. Proto se navza-
jem i odliSujeme. A jak jsme se stali onou zcela jedine¢nou osobnosti, kterd ma zikladn{
lidské kvality spole¢né se vSemi ostatnimi, oviem vzdy v jiné skladbé, v jiné intenzité, v jiném
zabarveni, zaméreni?

Znaéné mnozstvi spole¢nych kvalit mdme proto, zZe jsme pfislusnici lidského rodu. Néco
jsme zdédili po svych ptedcich (nékdy i velmi vzdilenych). Radu vlastnosti jsme ziskali proto,
Ze Zijeme na Zemi spole¢né s jinymi lidmi: prozivime s nimi stejné udalosti, napodobujeme
je, ptame se jich, snaZime se chovat jako oni — tj. uéime se kontaktem a komunikaci s okolnim
prostfedim (at'uz pi{rodnim & sociélnim). Mnoho osobnich kvalit je vysledkem naseho vlastniho
Gsili — néco sami chceme a snaZime se toho dosahnout (napf. batole, které usiluje o to, aby se
naudilo chodit). A velmi mnoho ziskdvime diky programovému, zdmérnému pusobeni lidi,
ktef{ chtéji, abychom si urcité kvality osvojili, protoze védi, Ze jsou dilezité, potfebné a uzitetné
pro nas (i budoudi) Zivot.

Toto ve plisobi ve velice sloZité jednoté a ve zcela individualni skladbé. Ve vzijemném
prolindni, zhodnocovani, ale i kompenzovéni, negovéni, vyvraceni & potlatovani. Oviem vzdy
se jedni o ,,jednotu individuilniho Zivota“, o tvofeni sama sebe ve spoluprici — at’' uz zdmérné
& nezimérné — s okolim.

Mitizeme tedy fici, Ze osobnost ¢loveka predstavuje specifickou jednotu toho zdédéného —
rozvinutého v konkrétnim prostfedi, zejména socialnim — vytvoreného zamérnou vy-

chovou — dosazeného sebevychovou.

Ukol 1

Pfehledné vyse uvedené graficky znizornil vyznamny ¢esky pedagog B. Blizkovsky. Pokuste
se do jednotlivych kvadrantd grafu (oznadenych fimskymi &islicemi I-1V) zafadit nasledujici
¢initele utvafeni osobnosti Cloveéka: skauting, povoderi, rodice, touha naulit se anglicky, hudebni

naddni, televize.
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VNEJSI FAKTORY
1. .
Vnéjsi Vnéjsi
funkcionalni vlivy vychovné vlivy
vliv Zivotniho vychovné
prostredi plsobeni
PO UTVARENI INTENCIONALNI
ed:U(:\"i(ccl:orI\\leAzla’-:lérné CLOVEKA pedagogicky zamérné
pedag 9fak¥or < > ASOCIALNICH ~ > faktory
Y VZTAHU (VYCHOVA)
neuvédomélé sebeutvareni .
sebevychova,

zivotnimi zkusenostmi,

, ! uvédomélé sebeutvareni
vrozenymi vlastnostmi

V.
Vnitini
vychovné vlivy

1.
Vnitini
funkcionalni vlivy

VNITRNI FAKTORY

Zdroj: Blizkovsky, B. Systémovd pedagogika. Ostrava: Amosium servis, 1992, s. 32.

Clovék je nadin a vybaven nesmirné vzicnou kvalitou — je schopen se uéit!!! Viichni se stile
uéime. Uéime se sami, u¢ime se s ostatnimi, nékdo ndm pom3hi s uéenim, né¢kdo nés uéf, my
zase uéime nékoho. Do viech téchto zplisobt uéeni ndm permanentné n¢kdo vstupuje. Dokonce
nis ud, jak se mame udit, a to az tak, Ze sami pfemyslime o tom, jak se uéime. Jsme tedy vlastné
stile vychovivéni, vzdélavani, protoZze se u¢ime s pomod jinych lidi. Vichni také — v rtizném
smyslu, Grovni, intenzité — budeme (a moZna uz i jsme) vychovateli. Dobrymi, méné dobrymi,
bohuzel nékdy i zcela $patnymi. A abychom byli skute¢né dobrymi (protoze tato role nis nemine)
nebo alespori ne zcela $patnymi vychovateli, méli bychom o vychové néco védét, trochu tomuto
velice sloZitému procesu rozumét. A to tak, abychom byli schopni z védéni o vychové vyvodit
takové postupy, zpusoby, které budou dcinné, kterymi pomtzeme dal$im generacim (tfeba
i svym potomkiim), prostfednictvim kterych dosdhneme cile a s nimiz budeme sami spokojeni.

A proto se vydejme na nékdy i dobrodruznou cestu poznévani a pochopeni vychovy!

Méli byste védét, Ze:

e Utvareni osobnosti clovéka predstavuje specifickou jednotu zdédéného —
rozvinutého v konkrétnim prostiredi, zejména socialnim — vytvofeného
zamérnou vychovou — dosazeného sebevychovou.

— 14



2. O smyslu V}?chovy
a jejim misté v procesech
formovani ¢lovéka

Vychova je jedna z nejslozitéjsich, nejobtiznéjsich, ale i nejodpovédnéjsich lidskych ¢innosti.
Nen{ to jen ona jednoduché operace pfikazovani, zakazovani, doporucovéni, vysvétlovéni,
pfesvédéovani (jak by se ndm mohlo zdit, kdyZ sledujeme jednini matky s ditétem, ucitelky
se zikem...). Je sloZitd tim, Ze se nejedni jen o jednorizové akty, ale jde o dlouhodobou, velice
komplikovanou aktivitu mnoha lidi. Je sloZitd i tim, Ze zdmérné usiluje o jakousi ,,optimalizaci®
lovéka — tedy ,,vytvofeni“ Elovéka vyznadujictho se co nejlep$imi vlastnostmi a schopnostmi,
predpoklady k plnému Zivotu. Snad proto je nékdy i netspé$na — staéi se rozhlédnout — kolik
sobct, do sebe zahledénych individualistd, lenochd, podvodnikd, $vindlifd a hulvitd kolem
sebe obcas vidime. VSichni tito lidé nejsou s to ctit obecné normy souziti — bud tyto normy
pfehliZeji, nékdy je ani neznaji, nebo nechtéji znit. Jde tedy o lidi, které se vlastné nepodatilo
dobfe vychovat.

Vychova mtiZe vychovateléim pfinset nesmirnou vnitfni radost, ale bohuzel i ¢ast4 zklaménf,
pocit dobfe vykonané price, ale i tendenci k rezignaci na vychovné piisobeni. V kazdém ptipadé
vyzaduje od vychovatele velkou trpélivost, osobni nasazeni, lidskou state¢nost, empatii i odvahu
v rozhodovini. Rik4 se, Ze vychovatel vklddd do osudsi svych vychovdvanych celou svou osobnost. Ale dost
obecnych vstupti, pokusme se nyni o systematické vysvétleni procesu vychovy tak, abychom
pochopili jeho smysl, moznosti, funkce i prostfedky.

Clovek je nejdokonalejii tvor na zemi. I kdyZ nemi tak ostry zrak jako orel, tak jemny ¢ich
jako pes, neumi létat jako ptici ani plavat jako ryby... Ale viechny ostatni ,,zivocichy pfeddi
svou komplexnosti a hlavné tim, Ze se mnoho véci umi naudit, Ze si dokaZe vytvofit prostfedky,
sjejichz pomoci pfeddi orla, psairybu. Pfedeviim by se viak mél naudit byt skuteénym ¢lovékem
v plném smyslu toho slova. G. B. Shaw kdysi fekl: ,, Ted, kdyZ jsme se naucili 1état vzduchem jako
ptaci, plavat pod vodou jako ryby, zbyvé jenom jedno: abychom se nauéili Zit na zemi jako lidi.“
A pravé ik tomu ndm poméhi onen slozity proces, ktery zcela jednoduse nazyvime vychova.

Specifikum ¢lovéka spoéiva i v tom, Ze mé-li se stit skutedné tim ,,nejdokonalej$im tvorem®,
pottebuje také nejdelsi dobu. Nez se z nemohouciho, na viechny odkizaného, pravé narozeného
tvorecka stane stavitel pyramid, vynélezce parostroje, vynikajicf matematik, obratny fotbalista,
vynikajici kuchaf, pokofitel velehor, zdatny hornik..., uplyne mnoho ¢asu, béhem ného# ho
krok za krokem vychovdvali ,,jeho dospéli®, kteti védéli (nebo alespont tusili), co by mél zvlidat,

jaké by mél mit vlastnosti a jak by mél byt pfipraven na viechny slozitosti Zivota.
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I z vySe uvedeného v minulosti nékdy vznikaly nizory, Ze vychova je viemocn4, Ze z toho
z4vislého tvorecka miiZzeme pravé vychovou ,,vytvofit kohokoliv®. My uz d4vno vime, Ze tomu
tak neni. Vychova sice mize mnoho, ale zdaleka neni jedinym faktorem, ktery ovliviiuje kon-
krétni kvalitu kazdého ¢loveka. Jiz v prvni kapitole jsme uvedli, Ze faktort, které nis ovliviiu-
i, je nesmirné mnozZstvi a na kazdého pisobi v ponékud jiné skladbé, jiné intenzité, v jiném
vzijemném propojeni. Vychovu tedy chapeme jako jeden z vyznamnych &initela, ktery
zpusobuje nejen onu dokonalost, ale i uréitou originalitu kazdého z nés, pomaha z nas
tvorit osobnost.

Vyznam vychovy spociviiv tom, Ze miize v pfipadé potfeby pomoci pfi pfekonivini nedo-
state¢nosti (chybnosti) ptisobeni faktort ostatnich — pomah3 kompenzovat, rozvijet, potlatovat
to, co je tfeba. To proto, ze vychova je vZdy zamérné pusobeni na ¢lovéka. Jde tedy o ptiso-
beni, které ma svij cil — vychovatel m4 uréitou pfedstavu o tom, ¢eho chce u vychovévaného
dosihnout. Cili prvni a zikladni kvalitou vychovy je jejf cilevédomost, jeji cilové zaméFenti, jeji

snaha dosdhnout urcitych kvalit vychovivaného ¢loveka.

Ukol 2

Zamyslete se ve dvojici nad otdzkami: ,,K ¢emu je vychova dobri?“ Jakou funkci mi:
a) pro kazdého z nis?

b) pro spolecnost jako celek?

Pokud jste odpovédéli, Ze vychova umoziiuje jedinclim plnohodnotné zapojeni do Zivota
spole¢nosti, Ze je organickou soudésti zikladniho procesu socializace ¢lovéka, pfipravou clovéka
pro plnéni fady spolecenskych roli, které na ného éekaji, odpovédéli jste spravné. Ziroveii viak
vychova umoziiuje spole¢nosti pfedivani obecné kultury z jedné generace na dalii, imz zabez-
pecuje kontinuitu spolecenského vyvoje.

Clovék tedy ptichazi na svét a pfind¥ si s sebou schopnost u¢eni. P¥inasi si oviem i fadu
dalsich kvalit, které se postupné rozvinou (temperament, nadini poznévat, ur¢ité zaméfeni poz-
déji se rozvijejictho mysleni...). Jde o uréité pfedpoklady rozvoje v tom & onom sméru. Ale
skuteéné jde jen o predpoklady, které se bud'rozvinou nebo také ne. MozZnost jejich rozvoje je
d4na mimo jiné tim, do jakého konkrétniho prostfedi se ¢lovek narodi. I na prostiedi (zejména
socilnim) zalezi, zda bude doty¢ny ¢lovék loveem v dZungli, uditelem matematiky na univerzité
nebo rybifem.

Organickou soudasti kazdého ,,célovéétho® prostiedi je zdmérné, cilevédomé ptisobeni na
tohoto ¢lovicka, a to v duchu kvality konkrétniho prostfedi, v duchu smyslu existence a soubo-
ru zékladnich aktivit lidi v daném prostfedi. Samo prostredi je velice slozity faktor. JiZ jsme se
zminili o tom, Ze jsme ovliviiovéni prostfedim pfirodnim, materidlnim a pfedev$im socidlnim.

Kazdé sociélni prostfedi mi svilj systém zidmérného pecovani o déti, ma tedy vypracovany svilj
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systém vychovy. Jeho prostfednictvim je ,novému ¢lenu® pfedivin komplex kultury daného
prostiedi (tj. znalosti o svété, soubory dovednost{ a &innosti, hodnoty a normy, které je tfeba
respektovat, urdité limity, které je tfeba brit v ivahu). Vychova probihi vétsinou nejprve v rodi-
né, posléze ve specidlnich institucich vytvofenych konkrétnim spolecenstvim — nejspise se bude
jednat o néjakou skolskou soustavu. Bohatstvi vychovnych institudi jiz zilezi na rozvinutosti
daného spoledenstvi.

Ale dité roste, rozviji se a do procesu rozvoje stale vyraznéji vklada i sva chténi, pfedstavy,
reaguje na vlastni potieby. Postupné stile vyraznéji samo vnitfné zpracovavé i pfepracovavi
vSechna ptisobeni vnéjsiho prostfedi a vychovnych vstupii: néco pfijima s potéSenim, néco jen
proto, ze to potfebuje, dal§i ptisobeni jen proto, Ze si to pfeje maminka, néco pfijima s odporem
anéco viibec ne. Veskerd vn&j$i plisobeni se jakoby lomi (,,teorie lomu“ v psychologii) pfes jeho
vnitfni podminky — pfes jeho potfeby, postoje, z4jmy, dosavadni zkusenosti a pfijaté pozna-
ni. Vychova je v tomto smyslu vlastné proces pfijimani, zvnitffiovani vnéjsiho pisobeni
(hovofime o tzv. interiorizaci vnéj§ich ptsobeni). Do procesu interiorizace stile vice vstupuji
vnitfni podminky ¢lovéka a on se stava stile aktivnéj$im Cinitelem ,,konstruovini sebe sama®.
Do zrani, dospivéni a socializace jedince vstupuje velice vyznamny prvek, ktery stile sili — jde
o proces, ktery bychom mobhli nazvat sebevychovou. A jednim z hlavnich tkolti vychovy je
vychovnou aktivitou — heteroedukaci — poméihat vzniku tolik potfebné, ba nezbytné sebe-

vychovy — autoedukace.

Ukol 3

Pokuste se vysvétlit tezi, Ze je ,,dtlezZité, aby proces vychovy postupné piechizel do procesu

sebevychovy®.

Ukol 4

a) Vysvétlete (popt. najdéte ve slovniku) vyznamy cizich slov pouZitych v této kapitole
(interiorizace, heteroedukace, autoedukace, determinace).
b) Vite, kdo byl G. B. Shaw? Pokud ne, zjistéte si na internetu ¢i v jiném zdroji.

Vedle zékladniho vymezeni vychovy jako ,,cilevédomého ptisobeni na rozvijeni osobnosti® lze v pe-
dagogické literatufe nalézt fadu dalich charakteristik vychovy:

—  vychova jako proces vitépovini a osvojovén si lidské kultury;

—  vychova jako piiprava k osvojovani si spolecenskych roli;

—  vychova jako pfenaseni spoleensko-historickych zkuSenost{ z generace na generaci;
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—  vychova jako zhodnocovani vnitinich struktur piisobenim zvnéjsku;
—  vychova jako interpersoniln{ interakce;

— vychova jako piiprava k sebevychové;

—  vychova jako urychlovani rozvoje osobnosti;

—  vychova jako specificky druh socializace.
Vsechna tato vymezeni postihuji nékterou stranku sloZitého procesu vychovy.

Z vyse uvedené poznimky vyplyva, Ze rtzn{ autofi vymezuji vychovu rizné. Vétsina se
shoduje v nisledujicich zékladnich rysech vychovy:

O je to vnéjsi ovliviovani pozitivniho rozvoje &lovéka;
O je to zdmérné, cilevédomé pisobeni na &loveka;

O je to interakce vychovatele a vychovivaného;

O je to pfedivani kultury lidstva dal$im generacim;

O je to zhodnocovan{ vnitfnich pfedpokladi ¢lovéka.
A v &em se n¢kdy autofi odliSuji:

upfednostiiujf bud vnitni & vnéj¥i faktory pfi rozvijeni osobnosti lovéka;

zdiiraziiuji & podcetiuji intenzitu Gcasti samotného vychovivaného v procesu svého rozvijent;

podcetiuji (n¢kdy dokonce odmitaji) cilovou kategorii, preferuji samovyvoj vychovavaného.

V dasledku téchto riznych postojti a vymezeni pak hovofime o tzv. pedagogickém opti-
mismu (funkénost a smysluplnost vychovy), o pedagogickém pesimismu (¢lovék se rozvine
i bez vychovy), o pedagogickém utopismu (vira ve viemocnost vychovy), o pedagogickém
realismu (bereme v tivahu vSechny piisobici faktory, které maZeme vychovou zhodnocovat).

Jiz nékolikrit jsme se zminili o tom, Ze vychova je proces. Vychova jako dlouhodoby proces

(nékdy i v podobé kritkodobé, ba i jednorizové operace) mé vidy své nezbytné etapy:

O etapa pocatedni (vstupni) pedagogické diagndzy — je nezbytné poznat stav, tiroveri vychovi-
vaného (vychovavanych);

O etapa pedagogického projektovini — vymezeni, formulace konkrétnich nebo obecnéjsich cild,
postupil, nislednosti operaci;

O etapa regulace uéeni vychovavanych — vychova je vzdy subjektivné uéent, jde tedy o motivaci,
konkrétni obsah ¢innosti, fixovani osvojenych obsahi;

O etapa vysledné pedagogické diagndzy — zjistovani vysledkd porovnavinim s vymezenym cilem

+ analyza procesu vychovy z hlediska dosaZenych vysledka.

— 18



Méli byste védét, ze:

¢ Vychova je zamérné, cilevédomé a vétsinou organizované (promyslené

organizované) plsobeni na ¢lovéka. Cilem tohoto plisobeni je dosazeni
pozitivhich zmén v osobnosti clovéka tak, aby se stal pIné socializovanym
a svébytnym jedincem.

Od ostatnich vlivt, které na élovéka plisobi, se vychova lisi svou cilevédo-
mosti (intencionalni pltisobeni na rozdil od plisobeni funkcionalniho — ne-
zamérného, Zivelného plsobeni prvkl Zivotniho prostredi).

vevs

Procesem vychovy se uskutecriuje ptisobeni vnéjsich podminek (exogenni
faktory) na vnitini podminky (endogenni faktory), a to vzdy za aktivni Gicasti
téchto vnitfnich podminek vychovavaného.

Pojeti vychovy v pedagogické literatufe neni zcela jednotné.
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